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INTRODUCCION

El proceso de desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes se debe en gran
parte al rol del docente y su incidencia en el aprendizaje. De esta forma, las competencias
que posee el educador se ven reflejadas en sus conocimientos, habilidades y valores
relacionados a la practica profesional, con la finalidad de otorgar avances en la ensefianza.
En este sentido, la accidn didactica que se aplica para el desarrollo del pensamiento I6gico
puede ayudar a la adquisicion de sus propias experiencias, la relacion entre los objetos, los
simbolos abstractos, familiaridad con conceptos de cantidad - tiempo, habilidad para resolver

problemas, entre otros.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje durante la formacion en educacién bésica,
se reconoce la necesidad de ensefiar a los estudiantes el pensamiento I6gico para lograr una
mayor independencia cognitiva, entonces, la formacién del personal docente es muy
necesaria, a partir de los requerimientos y la perspectiva del desarrollo en la sociedad, la
ciencia y la tecnologia de la actualidad. Esto confirma la importancia de la presencia de
educadores que sepan ensefiar a pensar y ensefiar a aprender, que es parte importante del
encargo que tienen los educadores para con la sociedad y sus educandos; Sin embargo,
muchas veces se la que el desarrollo del pensamiento I6gico puede ser poco atendido, lo que

se evidencia en la practica.

El presente trabajo se desarrolld en la Unidad Educativa “Nuestra Madre de la
Alborada”. El apoyo de sus directivos, docentes, estudiantes y padres de familia fue
fundamental. Su importancia radica en contribuir a mejorar y apoyar a los docentes a
potenciar sus competencias didacticas en torno al desarrollo del pensamiento l6gico de sus
estudiantes, a partir del conocimiento de sus dificultades en este campo del saber

pedagdgico.

El informe final del proyecto de investigacion consta de tres capitulos, que se

mencionan a continuacion:

El capitulo I contiene el planteamiento del problema que se establece en la Unidad
Educativa “Nuestra Madre de la Alborada”, en el cuarto grado de Educacion General Basica,

en torno al desarrollo del pensamiento logico de los estudiantes con las siguientes

1



dificultades: resolucion de problemas, anélisis, sintesis y comparacion de objetos,
clasificacion y ordenacion de objetos y el interés por actividades como numeros, palabras,
operaciones. Ademas, se establecen los objetivos generales y especificos, se identifica la
idea a defender la cual es una respuesta anticipada al problema cientifico y sirve como guia

al investigador.

El capitulo 11, despliega el marco tedrico sobre las dos variables de la investigacion:
las competencias docentes con énfasis en la didactica y el desarrollo del pensamiento légico.
Se plasman los antecedentes relacionados a la problemética presentada, ademas del marco
legal con las leyes y estatutos como referencia.

El capitulo I11, presenta la metodologia de la investigacion con el enfoque, tipo y
técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, relacionados a la poblacion y muestra
seleccionadas. Se expone el andlisis y resultados obtenidos que permiten una vision clara de
las competencias docentes y el desarrollo del pensamiento I6gico en estudiantes de cuarto

grado de Educacién General Bésica.



CAPITULO |
DISENO DE LA INVESTIGACION

1.1 Tema
Las competencias docentes y el desarrollo del pensamiento l6gico en estudiantes de

4°grado de Educacion General Basica.

1.2. Planteamiento del Problema

El desarrollo del pensamiento l6gico es importante dentro del proceso educativo del
estudiante, porque el nifio para desarrollar su aprendizaje, debe vivenciar la realidad,
observar y manipular objetos para tener una estructura mental que le permita integrarse y
entender los procedimientos para aprender. Para esto se enfatiza en el desarrollo del

pensamiento ldgico.

El docente, como gestor del aprendizaje, es el agente llamado a propiciar ambientes
educativos y diversas experiencias que permitan desarrollar el pensamiento légico. En ello
juegan un importante papel sus competencias. Las competencias docentes son necesarias
para el desarrollo y adquisicién de la practica dentro de la profesion favoreciendo avances y

mejoras en la conduccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la Unidad Educativa “Nuestra Madre de la Alborada”, en el cuarto grado de
Educacion General Basica, durante el periodo lectivo 2022, se han observado dificultades

en el desarrollo del pensamiento I6gico de los estudiantes. Estas se relacionan con:

e Resolucion de problemas
e Andlisis, sintesisy comparacion de objetos
e Clasificacion y ordenacion de objetos

e Interés por actividades como nimeros, palabras, operaciones, lectura.

Unido a ello, se ha podido constatar, que no siempre los docentes pueden favorecer
que estas problematicas no se presenten o sean menos frecuentes. En los docentes se

manifiesta la aplicacion de metodologias poco variadas, en el manejo didactico de las clases,



gue se acentuan por la ausencia de conocimientos y experiencias en el desempefio laboral
con estudiantes que presentan alguna necesidad educativa, considerando que falencias en el
desarrollo del pensamiento Iégico puede considerarse una necesidad educativa, en tanto este
contribuye al buen desempefio de los estudiantes en todas las asignaturas. Estas
competencias se centran en el dominio didactico de los componentes del proceso de
ensefianza aprendizaje, por lo que, en la presente tesis, se centra el interés en las

competencias didacticas del docente.

Para profundizar en las insuficiencias que se presentan en el desarrollo del
pensamiento ldgico de los estudiantes 4° grado de Educacion General Bésica en la Unidad
Educativa “Nuestra Madre de la Alborada” y establecer posibles relaciones con las
competencias didacticas de los docentes que tienen a cargo la ensefianza de las asignaturas
correspondientes al grado antes mencionado, es que se realiza el presente proyecto de
investigacion, que parte del siguiente problema cientifico:

1.3. Formulacién del Problema:

¢De qué manera se relacionan las competencias didacticas del docente y el desarrollo del
pensamiento l6gico en estudiantes de 4° grado de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “Nuestra Madre de la Alborada”?

1.4.0bjetivo General

Analizar la relacion que se presenta entre las competencias didacticas del docente y el
desarrollo del pensamiento I6gico en estudiantes de 4° grado de educacién general basica de
la Unidad Educativa “Nuestra Madre de la Alborada”.

1.5.0bjetivos Especificos

1. ldentificar los fundamentos tedricos que sustentan las competencias didacticas del
docente y el desarrollo del pensamiento légico.

2. Caracterizar las competencias didacticas que poseen los docentes de la Unidad
Educativa “Nuestra Madre de la Alborada” para el desarrollo del pensamiento l6gico

de los estudiantes de 4° grado de Educacion General Bésica.



3. Caracterizar la situacion que presenta en desarrollo del pensamiento l6gico de los
estudiantes de 4° grado de Educacién General Béasica de la Unidad Educativa
“Nuestra Madre de la Alborada”.

1.6.1dea a Defender

Las competencias didacticas del docente se relacionan positivamente con el desarrollo
del pensamiento l6gico en estudiantes de 4° grado de Educacion General Bésica de la Unidad
Educativa “Nuestra Madre de la Alborada”.

1.7.Linea de Investigacion Institucional/Facultad.

Este trabajo de titulacion esta dentro de la linea de investigacion “Formacion integral
para la atencion a la diversidad, género y la inclusion educativa en contextos multiculturales”
con la sub-linea “Inclusion educativa para la equidad, igualdad y democracia”, dado que el
docente se prepara lograr el desarrollo del pensamiento laico en sus estudiantes, que, a su

vez, permite un mejor proceso inclusivo en ellos en el aprendizaje de todas las materias.



CAPITULO 11
MARCO TEORICO

2.1. Marco Tebrico

Para adentrarse en los fundamentos tedricos del tema que ocupa el interés de la
presente investigacion, se consultaron algunos trabajos previos, que indican el interés que
tiene esta problematica en la actualidad. En este sentido se han tomado en cuenta los

siguientes trabajos:

Relacionado con el desarrollo del pensamiento l6gico, se encuentra el trabajo de
Luna (2021), que en su tesis titulada La creatividad y el pensamiento 16gico matemético en
nifios y nifias del nivel pre escolar de la Unidad Educativa Martin Cardenas de la Ciudad

de la Paz, de la Universidad Mayor de San Andrés La Paz, Bolivia, determind que:

(...) en relacion con el nivel de desarrollo del pensamiento l6gico matematico, se
ha podido establecer que la generalidad de nifios y nifias (sic) segunda seccion
Kinder de la Unidad Educativa Martin Cardenas, presentan un bajo nivel en el
aprendizaje de las nociones prenuméricas, lo que implica que no han desarrollado
las habilidades suficientes para resolver operaciones basicas, analizar informacion

y hacer uso del pensamiento reflexivo. (Luna, 2021, p.84)

Otro trabajo es el de Palacios y Zambrano (2018), quienes en su tesis titulada
Recursos didacticos en el desarrollo del pensamiento ldgico matematico. Taller de
elaboracion de recursos didacticos con actividades para desarrollar el pensamiento 16gico
matematico elaborada en la Universidad de Guayaquil. Guayaquil, Ecuador se traz6 como
objetivo “Determinar la importancia de los recursos didacticos en el pensamiento l6gico
matematico mediante enfoque cualitativo y cuantitativo, estudio de campo, descriptivo,
exploratorio, explicativo, para proponer un taller de recursos didacticos en la unidad
educativa “Bernardita Correa Delgado” (p.7). En su trabajo, se concluy6 que, como parte
de la propuesta, los docentes seran capacitados e implementaran las actividades presentadas
en dicho proyecto con la finalidad de generar motivacion, de la misma manera, los miembros
que conforman la unidad educativa aplicaran talleres de actividad para potenciar el

desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes durante su proceso de aprendizaje.



En el &mbito nacional, en relacién con las competencias docentes se encuentra el
trabajo de maestria de Quinto (2021), quien en su tesis titulada Competencias docentes para
la deteccion temprana de nifios con necesidades educativas especiales en el nivel inicial
realizada en la Universidad Laica VICENTE ROCAFUERTE de Guayaquil, Ecuador. Este
trabajo se trazd como objetivo: “Proponer talleres de capacitacion para mejorar las
competencias docentes en los docentes parvularios para la deteccion temprana de nifios con
NEE en el nivel inicial” (p.6). En ello, se demuestra la necesidad de la preparacion del
educador para poder aplicar estrategias ludicas diferenciadoras y potenciadoras para los
educandos; lo cual se realiza a través de la elaboracion de una propuesta educativa
diferenciada, por tal motivo la propuesta puede ser factible para uso de los docentes para

responder a las necesidades educativas que presenten sus educandos.

Otro trabajo importante es el de Arboleda (2021), quien en su tesis titulada
Competencias docentes para la inclusion de nifios con necesidades educativas especiales
realizada en la Universidad Laica VICENTE ROCAFUERTE de Guayaquil, Ecuador. En
este trabajo se parti6 como objetivo general: “Analizar el desarrollo de las competencias
comunicacionales para que favorezca la inclusién de nifios con necesidades educativas
especiales del segundo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Claire

Bucaram de Aivas” (p.5). Ademas, en una de sus conclusiones se:

Abordé el estudio en bases tedricas relacionadas con las competencias
comunicacionales de los docentes y se evalud la necesidad de profundizar en teorias
de inclusion educativa de los ultimos cinco afios, para trabajar con los estudiantes
con necesidades educativas especiales. Estos nifios requieren de estimulos que sean
flexibles y con una ensefianza que sea evaluada desde el enriquecimiento que

provoque en el entorno educativo motivante y flexible. (p.88)

La autora realizé su trabajo enmarcando la parte tedrica como una de las partes
importantes para dar profundidad a los docentes en el conocimiento de las necesidades
educativas especiales y su aplicacion de las competencias comunicacionales para
incrementar los estimulos de sus estudiantes a través de talleres interactivos que permitan

favorecer su desarrollo profesional y el de sus estudiantes.



Especificamente relacionado con las competencias didacticas, se encuentra el trabajo
de Garcia (2020), titulado Las competencias didacticas del docente para la intervencién de
nifios de 5 a 8 afios con déficit de atencion, sustentada en la Universidad Laica VICENTE
ROCAFUERTE de Guayaquil, Ecuador, donde la autora abordo su estudio de investigacion
estableciendo:

El propdsito de examinar la importancia de las competencias didacticas del docente
en la intervencidn de nifios de 5 a 8 afios con déficit de atencion. En este sentido, el
estudiante con este tipo de trastorno necesita que se apliquen diferentes estrategias
metodoldgicas que le permitan acceder al conocimiento mas significativo con

herramientas auxiliares para un buen desempefio pedagdgico y social. (p.119).

De esta forma, la autora abord6é este proyecto de investigacion basado en la
problemaética encontrada, que consiste en el desarrollo de las competencias didacticas del
docente en la intervencidn de nifios con déficit de atencidn, en donde, los docentes requieren
de preparacion adecuada en el desempefio de sus competencias hacia la intervencion en nifios
con TDA, ademas de mantener la responsabilidad en la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje con la finalidad de mejorar y organizar estrategias didacticas que propicien el
desarrollo académico de sus estudiantes.

Estos trabajos previos abordan una de las variables, sin embargo, no se han
encontrado en la basqueda bibliogréfica realizada, antecedentes que estudien ambas

variables.

2.1.1. Las competencias docentes

Para abordar las competencias docentes o las competencias en el docente, es
necesario esclarecer el término competencia. Una definicion que sintetiza las opiniones de
varios autores sobre el tema, es la que presenta Lopez (2016) quien define la competencia
como “una actuacion integral capaz de articular, activar, integrar, sintetizar, movilizar y

combinar los saberes (conocer, hacer y ser) con sus diferentes atributos” (p.316).

La competencia entonces comporta un accionar de la persona donde se ponen de
manifiesto sus conocimientos, habilidades y valores relacionados con una actividad

determinada. Las competencias pueden ser consideradas, una declaracion de



principios que deben guiar las acciones del profesorado y un horizonte hacia el que
este, desde su formacion inicial, practica y permanente ha de orientarse (Marchesi,
2007; Perrenoud, 2004; Pesquero et al., 2008).

Por ende, el profesional docente debe tener formacion y estar altamente capacitado
en conocimientos basicos tedricos en temas de educacion, de esta manera, las competencias
docentes se desarrollan a partir de la adquisicion de la practica y teoria, en ello, se forman

las habilidades que otorgan avances y mejoras en la ensefianza.

El Ministerio de Educacién del Ecuador (2020) indica que el perfil del docente “es
la suma de caracteristicas que reflejan la esencia de la educacion como profesion y ofrecen
una descripcion de las funciones, competencias y requerimientos que un educador debe tener
para lograr los objetivos deseados” (p.1). De esta manera, el trabajo del docente es de vital
importancia puesto que facilita avances en las estrategias dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje en los estudiantes pertenecientes a todos los niveles de educacion, por lo que es

necesario el desarrollo de sus competencias.

Se consideran competencias docentes “aquel grupo de conocimientos, estrategias,
técnicas de ensefianza y rasgos personales que, mediante su planificacion, aplicacién y
transferencia oportuna, le permite al profesor mejorar la calidad de los aprendizajes de sus
alumnos en un dmbito especifico del saber” (Pavié, 2012, p. 255; citados por Martinez,

Yaniz, y Villardon, 2017, p.174).

Existen varios perfiles de competencias docentes que son aplicados por diversos
docentes segln su forma de trabajar con los estudiantes como parte de su metodologia dentro

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los autores Villarroel y Bruna (2017) describen el perfil de competencias docentes
en tres dimensiones: basicas, especificas y transversales. Estas tres dimensiones se
consideran importantes para la formacién laboral del docente. A continuacion, se especifican

las dimensiones y las competencias que la asocian.

Dentro de las Competencias Bésicas, basado en el trabajo de (Villarroel y Bruna,

2017) se establece que éstas corresponden a las habilidades, conocimientos y actitudes



propias del trabajo docente, representando requisitos minimos que seran importantes para la
praxis en la docencia, ésta competencia tiene relacion con el conocimiento de las asignaturas
impartidas, habilidad de expresarse y comprender su propio pensamiento o teoria, y la
capacidad de trabajar en equipo con los demas profesionales de la educacién, demostrando

los valores de la responsabilidad y el compromiso ético.

En las Competencias Especificas (Villarroel y Bruna, 2017) se sefiala que estan
enfocadas en el proceso de ensefianza - aprendizaje de los estudiantes, en la que, los docentes
deben estar centrados en la identificacion y comprension de las estrategias de ensefianza para

desarrollar y mejorar los contenidos de estudio que aprenderan los estudiantes.

En cuanto a las Competencias Transversales, se menciona que es la capacidad de
agregar valor al proceso de ensefianza-aprendizaje, sirviendo como factor protector en el rol
del docente, la interaccidn con sus estudiantes y en el logro del aprendizaje esperado. Se
relaciona con la metacognicion, autocritica y reflexion del docente, permitiendo tomar la
posicién de los demas, conectarse con sus estudiantes a través de debates, y en la mejora de
la practica docente. Ademas, éstas inciden en la eficacia y satisfaccion de los estudiantes y

docentes en el contexto escolar. (Villarroel y Bruna, 2017)

Por lo tanto, el docente debe desarrollar sus competencias con el objetivo de tener
conocimiento e informacion adecuada sobre potenciar el desarrollo del pensamiento Idgico,
ademas, de buscar estrategias innovadoras para la ensefianza y facilitacion del aprendizaje

de los estudiantes.

2.1.2. Clasificacién de las competencias docentes
Para los autores Rojas, Luna y Hernandez (2018) las competencias docentes se dividen
en seis grandes grupos:

e Competencias en la disciplina, relacionadas con la capacidad de analizar y
tratar problemas y fendmenos de manera significativa, para lo cual es necesario
dominar una diversidad de conocimientos en el area profesional; por tanto, es
responsabilidad del docente elegir qué conocimientos son los méas pertinentes para

orientar el aprendizaje de sus estudiantes.
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e Competencias en la organizacion de los contenidos, con lo que se alude a la
praxis pedagdgica, que no solo implica organizar los contenidos a ensefiar, sino
también prever la practica de la ensefianza. Esto significa que para el docente es
obligatorio planificar el curriculo y como desarrollarlo y que, para ponerlo en practica
en el contexto real, en un proceso reflexivo tienda puentes entre ideas, intenciones y
acciones.

e Competencias relacionadas con la variedad del aprendizaje: si bien en el
marco de las competencias es responsabilidad del estudiante tomar un rol activo en
su aprendizaje, esta no deja de ser responsabilidad del docente, ya que es el facilitador
del aprendizaje y las estrategias empleadas son trascendentales en la formacion y
afectan directamente la calidad de este proceso cognitivo.

e Competencias relacionadas con las TIC, pues en la universidad del siglo XXI,
estas replantean la relacion entre los procesos educativos, tanto a nivel espacio-
temporal como en la accion ensefianza y aprendizaje; por tanto, una de las habilidades
basicas del docente es utilizar las TIC y a la vez incorporarlas a sus procesos
pedagdgicos y metodoldgicos de manera racional y pertinente.

e Competencias de evaluacion, puesto que actualmente es el estudiante quien
elabora, interpreta, cuestiona, analiza, relaciona el conocimiento y lo estructura como
aprendizaje, de modo que la funcion del docente no es dictar clase y dictaminar si los
estudiantes aprendieron lo que él ensefid. En la actualidad la labor del docente en este
aspecto es propiciar el desarrollo de conocimientos de manera creativa y orientar
estrategias de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion.

e Competencias éticas en la accion educativa, ya que en la educacién superior
es necesario revalorizar los aspectos éticos y culturales que la caracterizan, a partir
de la interdisciplinariedad, para entender el devenir global del mundo; por tanto, el
fin de la universidad no debe ser solo el conocimiento, sino la integracion ser

humano-entorno. (p.466)

Esta clasificacion es abarcadora y si se analiza cada una de ellas, todas confluyen
hacia el proceso de ensefianza aprendizaje que el profesor dirige o conduce, por ello, se
centran en el ambito didactico del trabajo del docente.

Otra clasificacion es la que retoma Huesca (2018) quien cita a Zaragoza (2007 pp.22-

23), que ofrece una clasificacion general de las competencias que han de tener todos los
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profesionales de la ensefianza. En este sentido sefiala: “competencia cientifica, competencia
didactica, tecnologias de la informacion y la comunicacion, gestion de grupo de alumnos,

atencion a la diversidad, educacion en valores” (p.12).

2.1.3. La competencia didactica

Segun los autores Davila, Lopez y Lopez (2017) establecen una conceptualizacion

de la competencia didactica en la cual:

Involucra habilidades, conocimientos, actitudes y valores que (...) desarrolla en
relacion al disefio e implementacion de estrategias didacticas acordes con la
diversidad del aula y necesidades educativas de los nifios, para favorecer un
ambiente de aprendizaje idoneo y de acuerdo con los conflictos semidticos que se

presenten, modificar su intervencion. (p.2)

En base a lo establecido por los autores, los docentes que aplican la competencia
didactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes deben aplicar estrategias
que propicien un ambiente de aprendizaje en la que el estudiante se sienta motivado y pueda
desarrollar su pensamiento I6gico de manera autébnoma y le permita resolver problemas

adaptandose al entorno con flexibilidad.

Por otra parte, Rivadeneira (2017) considera que “La aplicacién de competencias
didacticas - pedagdgicas facilitan los procesos de aprendizaje autonomo, es decir los
docentes deben saber conocer, seleccionar, utilizar y evaluar estrategias de intervencion
didactica acorde a las necesidades contemporaneas” (p.47). A partir de lo establecido por el
autor, se puede afirmar que los docentes deben tomar en cuenta las necesidades de sus
estudiantes en el aprendizaje, por ello, es importante que posean conocimientos, habilidades
y creatividad para implementar estrategias que potencien el desarrollo del pensamiento

I6gico de sus estudiantes favoreciendo la autonomia.

Segin el material de la Universidad Panamericana (2019), Competencias en
didactica educativa. Categorias de profesores con énfasis en la docencia, se plantea que

“Las competencias didacticas permiten al docente identificar y transformar el saber formal
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de los contenidos y la informacién, en saber aprendido por sus alumnos. Ademas, el buen
docente inculca en sus alumnos la posibilidad de que sigan aprendiendo” (p.2).

En el mismo documento se indican las acciones que sefialan el dominio de las

habilidades didacticas. Estas son:

1. Elaborar sus propias construcciones de conocimiento.

2. Fomentar el pensamiento critico en los estudiantes.

3. Crear condiciones para que los estudiantes estudien activamente de forma
individual y en grupo.

4. Variar eficazmente recursos, materiales y experiencias para sustentar el
aprendizaje del estudiante.

(...)

6. Disefio de tareas extraclase.

()

8. Potenciar y aplicar metodologias creativas y funcionales para alcanzar los

objetivos de aprendizaje. (...). (Universidad Panamericana, 2019, pag. 2)

Para los autores Morales, Pefia, Hernandez y Carpio (2017, citado por Garcia, 2020),
en relacion con las competencias didacticas que el docente despliega cuando ensefia. En este

sentido, plantea las siguientes:

a) planificacion de forma didactica con el propdsito de exponer situaciones, tareas,
materiales y secuencias del aprendizaje y en las interacciones con los estudiantes;

b) exploracion de destrezas, cuyo proposito es que el maestro calcule el nivel de ¢
competencia en el que el estudiante se encuentra y estime un punto de partida;
(diagndstico pedagogico)

c) explicacién de los criterios disciplinarios y de aprendizaje, que deben dirigir el
afio escolar y definir los limites de lo que se debe aprender;

d) demostracion de las normas disciplinarias aceptadas;

e) supervision de la practica, el docente observa de forma critica el accionar de los

estudiantes frente a las tareas disciplinarias;
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f) retroalimentacion, en la que el docente ubica a los estudiantes estableciendo una
correspondencia entre los resultados del accionar, los criterios de desempefio y
lo que efectla el estudiante, y

g) evaluacion, se relaciona a la fijacion de la brecha entre el rendimiento real de los

alumnos y el rendimiento ideal, como medio para evaluar el aprendizaje. (p. 22)

2.1.4. Desarrollo del Pensamiento Logico

Para abordar el desarrollo del pensamiento l6gico, se deben esclarecer los términos
pensamiento y logica. Aquellas definiciones que sintetizan las opiniones de varios autores
sobre el tema, es la que presenta Vallejo Ruiloba (citado por Medina, 2017) quien define al
pensamiento como “la actividad y creacion de la mente; dicese de todo aquello que es traido
a existencia mediante la actividad del intelecto” (p.127). El pensamiento esta presente en
todas las facultades humanisticas de la persona, forma parte de nuestra naturaleza y la psiquis

permitiendo adquirir actividades con el fin de tener un conocimiento.

Otra definicidn de pensamiento la ofrece (Arboleda, 2013 citado por Moran, Barreiro
y Sempértegui, 2018) estableciendo que, “el pensamiento es una funcion psiquica en virtud
de la cual un individuo usa representaciones, estrategias y operaciones frente a situaciones o
eventos de orden real, ideal o imaginario” (p.6). Si bien es cierto, el pensamiento ayuda a la
persona a enfrentar diversas situaciones reales a nivel del contexto en el que se encuentre,

favoreciendo su autonomia y habilidad para enfrentar y solucionar distintas problematicas.

Por otra parte, se presenta la definicion de légica segun la autora Lobo (2018), “la
I6gica es una ciencia formal que estudia las técnicas, procedimientos, reglas, métodos y los
principios o leyes usados para distinguir la inferencia correcta de la incorrecta; para
discriminar la inferencia valida de la no valida” (p.6). En ello, la logica corresponde a la
diferencia entre el bien y el mal, es decir, lo correcto y no correcto, el ser humano tiene la

decision de aplicar lo que considera conveniente y pertinente para si mismo.

De esta manera, el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes se desarrolla
a partir de la adquisicion de sus propias experiencias, basandose en la observacion donde se
logra captar una gran cantidad de contenidos que permite el procesamiento de la

informacién. Por lo tanto, las competencias didacticas deben ser establecidas correctamente
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para que influya de manera positiva en la ensefianza aprendizaje de los estudiantes con la

finalidad de desarrollar su pensamiento l6gico creando seres autdbnomos y creativos.

Los autores Carmenates y Tarrio (2019) conceptualizan al desarrollo del
pensamiento l6gico de la siguiente manera: “El pensamiento logico es aquel que se
desprende de las relaciones entre los objetos y procede de la propia elaboracion del
individuo. Surge a través de la coordinacion de las relaciones que previamente ha creado

entre los objetos.” (p.365).

De la misma manera, los autores anteriormente mencionados definen al desarrollo

del pensamiento l6gico como:

El pensamiento l6gico se tiene como un conjunto de meétodos de pensar,
involucrados en cambiar conceptos y percepcion, para incrementar la creatividad.
Es una coleccion de teorias de pensamiento divergente, que no son inmediatamente
obvias y que no pueden seguirse, usando solamente la logica tradicional paso a
paso, y que se concentran en generar nuevas ideas, en cambiar conceptos y

perspectivas. (Carmenates y Tarrio, 2019, p.366)

En base a lo establecido por los autores, el pensamiento 16gico debe ser influenciado
por los docentes a partir de ideas innovadoras y creativas para generar una percepcion
positiva en el aprendizaje de los estudiantes y en el desarrollo de sus pensamientos, creando

en ellos la autonomia y experiencia dentro del contexto en el que se encuentre.

Por otra parte, Delgado (2019) citando a Blanco (2013) conceptualiza al desarrollo

del pensamiento l6gico como:

Un proceso de adquisicidn de nuevos codigos que abren las puertas del lenguaje
y permite la comunicacion con el entorno, constituye la base indispensable para
la adquisicion de los conocimientos de todas las &reas académicas y es un

instrumento a traves del cual se asegura la interaccion humana. (p. 29)

Cabe recalcar que, el pensamiento l6gico también se encuentra relacionado con el

lenguaje, puesto que, es fundamental para el dialogo entre dos o méas personas que
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conformen un grupo, permitiendo asi, el desarrollo y el uso de palabras complejas como
parte de la comunicacion de los estudiantes dentro de su proceso de ensefianza-aprendizaje.
Por ello, es necesario que los docentes mantengan una interrelacion activa con sus
estudiantes a través de la participacion y trabajos grupales que potencien su desarrollo del

pensamiento l6gico.

Otro concepto importante del pensamiento l6gico es el de Carbajal (2013, citado por

Séenz, 2018) quien sostiene que:

El pensamiento 16gico, viene a ser un proceso intelectual interno permitiendo al
hombre, identificar, reflexionar, entender, relacionar ideas, examinar, comprender,
relacionar conceptos, luego, tomar decisiones y luego encontrar respuestas a
situaciones consideradas como problemas, entonces, el conjunto de habilidades
intelectuales, los cuales permiten a las personas el poder resolver operaciones (...)
béasicas, es considerado como pensamiento I6gico. Un conjunto de estas habilidades
es aquellas que permiten analizar informacion pertinente a problemas cotidianos,
que permiten luego conocer y reconocer el mundo y ambiente en el que viven y que

los rodea, en el que se utiliza para ello, el pensamiento reflexivo. (p. 18)

Una de las partes importantes del pensamiento l6gico es, el desarrollo de las
habilidades intelectuales de los nifios a partir de la infancia, por consiguiente, si el nifio
adquiere dichas habilidades puede potenciar su pensamiento ldgico de manera factible
siendo una persona auténoma dando como resultado la adquisicion de capacidades para

identificar y solucionar problemas en su vida diaria.

Delgado (2019) sostiene que “el pensamiento 16gico es de fundamental importancia
porque permite ordenar los pensamientos, expresarlos con claridad, efectuar interpretaciones
y deducciones acertadas, detectar prejuicios y falsedades, y asumir una actitud critica ante

situaciones determinadas” (p.27).

Por otra parte, las autoras Moran, Barreiro y Sempértegui consideran que:

Los docentes de todos los niveles educativos tienen la responsabilidad de

desarrollar y potenciar las habilidades basicas del pensamiento. Asi lo confirma
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(Jara, 2012, p. 57). “El docente desde sus espacios en los niveles basico, bachillerato
y superior, es el responsable de motivar, incentivar y llevar al educando al

pensamiento (...)"”. (p. 5)

Por lo tanto, el docente debe aplicar la responsabilidad y el compromiso en la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes, sobre todo, en desarrollar
potencialmente el pensamiento ldgico a través de la interaccion activa, la motivacion y en la

capacidad para dirigir las clases.

2.1.5. Etapas del desarrollo de pensamiento 1dgico segun autores

Varios autores reconocidos dentro del ambito de la educacion mencionan algunas
etapas de desarrollo del pensamiento ldgico. Entre ellos Maria Montessori, Jean Piaget y Lev
Vygotsky. Dichos autores recalcan la importancia de conocer las etapas del aprendizaje y
del desarrollo de los nifios y nifias ajustandose a la escolarizacion apropiada para una correcta
aplicacion y orientacion hacia los docentes en el procesamiento y adquisicion de la

informacion del aprendizaje.

Los autores Estupifian y Hernandez (2020) citando a Medina (2016) establecen que:

El modelo de Montessori surge de una idea integral de desarrollo, para lograr que
el nifio maximice sus capacidades intelectuales, fisicas y espirituales, trabajando
sobre las bases cientificas en relacidn con el desarrollo fisico y psiquico del infante.
El método Montessori exige un aprendizaje colaborativo entre el adulto y el nifio,
en este caso, entre el docente y el estudiante; haciendo de la escuela un lugar donde
la inteligencia y la psique se desarrollan a traves de un trabajo libre con material
didactico especializado. Todo el material utilizado proporciona al nifio
conocimiento de manera sistematica, en forma de hacer evidente y ayudar al nifio a

analizar el mecanismo y funcionamiento de su trabajo. (p.26)
Enmarcando lo establecido por Montessori, se recalca la importancia de las

competencias del docente en la didactica, utilizando las herramientas necesarias para

fomentar el desarrollo del pensamiento logico de los estudiantes en la aplicacion de
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actividades didacticas especializadas que propicien su aprendizaje proporcionando un mejor

manejo en sus actividades considerando sus necesidades académicas.

Desde la perspectiva Montessori, 10s nifios:

Desarrollan su inteligencia jugando con figuras geométricas, estimula en el nifio el
cerebro y prepara el intelecto, con material concreto para cada area, el cual esta
constituido por un sistema de objetos agrupados segun una determinada cualidad
fisica de los cuerpos, como: color, forma, dimension, sonido, rugosidad, peso,
temperatura, entre otros. (Medina, 2016 citado por Estupifian y Hernandez, 2020
p.26)

Afirmando lo expuesto en la cita anterior, la aplicacion de herramientas didacticas
por parte del docente, permite al nifio estimular su pensamiento légico, se debe considerar
las necesidades y la escolaridad correspondiente de los estudiantes para la aplicacion de

actividades adecuadas y pertinentes que propicien su desarrollo intelectual.

Segun Piaget (citado en Reyes, 2017), determina que:

La facultad de pensar légicamente ni es congenita ni esta preformada en el psiquismo
humano. El pensamiento l6gico es la coronacion del desarrollo psiquico y constituye
el término de una construccién activa y de un compromiso con el exterior, los cuales
ocupan toda la infancia. La construccion psiquica que desemboca en las operaciones
I6gicas depende primero de las acciones sensomotoras, después de las
representaciones simbélicas y finalmente de las funciones Idgicas del pensamiento.
El desarrollo intelectual es una cadena ininterrumpida de acciones, simultaneamente
de caracter intimo y coordinador, y el pensamiento I6gico es un instrumento esencial

de la adaptacion psiquica al mundo exterior. (p.204)

Vygotsky y Souberman (1978 citados por Romero, Lugo y Vilches, 2019), en su
teoria sociocultural a raiz del aprendizaje significativo, sustentan "que todo aprendizaje
escolar tiene su historia previa. Por tanto, el nifio en su interaccién con el entorno ha
construido en forma ‘natural’ nociones Yy estructuras cognitivas que contindan

desarrollandose mediante la ensefianza escolarizada” (p.5). Es decir, que el nifio puede
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generar aprendizajes por su cuenta basandose en su interaccion con el contexto y el adulto,

en este caso, el docente debe orientar al estudiante en la construccion de conceptos.

Ademas, Vygotsky (citado por Chaves y Sanchez, 2017) determina en su teoria que:

Entiende que el aprendizaje y la adquisicion de nuevos conocimientos van
vinculados a la interaccion social. Y se van dando a lo largo de la vida y requiere
que tanto el profesor como el estudiante tenga una accion no tradicional en el aula,
deben interactuar de forma colaborativa el uno con el otro para potenciar el proceso

de ensefianza aprendizaje. (p.67- 68).

Tomando en cuenta lo que sostiene Vygotsky, es necesario que el docente, como
formador y agente del aprendizaje del estudiante, facilite la comprension de los contenidos,
ya que, deben aprender a través de la construccion y adquisicion de conocimientos para el

desarrollo de su pensamiento Idgico.

2.1.6. Caracteristicas del desarrollo de pensamiento l6gico

En las caracteristicas del pensamiento légico se considera que:

El pensamiento légico en la infancia se enmarca en el area senso-motriz teniendo su
desarrollo por medio de los sentidos. El nifio transfiere a su esquema mental todo
aquello que le rodea basandose en la percepcion sensorial y en su relacion con el
contexto que le rodea, convirtiéndolo en conocimiento y en contraste con diferentes
experiencias nuevas, se generaliza lo correcto y lo no correcto. Ademas, en el
conocimiento de la matematica, los nifios lo adquieren a través de las experiencias,
en el cual su capacidad intelectual se da a través de la cantidad y posicion de objetos
en el espacio y tiempo, y por medio de dinamicas de relacion. (Delgado, 2019, p.33)

En base a lo establecido por el autor, se confirma que el pensamiento l6gico esta
enmarcado desde la infancia, a partir de la observacion y manipulacion de objetos, que le
transfieren al nifio imagenes y percepciones a su mente, con la finalidad de convertirlo en
parte del conocimiento y en la formacion de experiencias para su interrelacion con el
contexto.
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Segun el autor Medina (2017), las caracteristicas que poseen los nifios para el

desarrollo del pensamiento I6gico son:

) Perciben con exactitud objetos y sus funciones en el medio.

° Se familiarizan pronto con los conceptos de cantidad, tiempo, causa y efecto.
° Usan simbolos abstractos para representar objetos concretos y conceptos.

° Demuestran gran habilidad para resolver problemas.

° Suelen percibir y discriminar relaciones y extraer la regla de las mismas.

° Formulan y comprueban las hipétesis de trabajo.

° Usan con facilidad habilidades matematicas con la estimulacion, el célculo
de algoritmos, la interpretacion de estadisticas y la representacion grafica de la
informacion.

° Disfrutan con las operaciones complejas que implican calculo, principios de
la fisica, la programacion de ordenadores, o los métodos de investigacion.

° Utilizan y construyen elementos consistentes para aceptar o rechazar
cualquier informacion. Usan la tecnologia para resolver problemas matematicos.

) Expresan gran interés por actividades como la contabilidad, la informaética, el
derecho, la ingenieria y la quimica.

° Suelen ser introspectivos cuando estudian un problema y los procedimientos

para resolverlos. (p.130)

Se deben tomar en cuenta todas las caracteristicas mencionadas por el autor para
identificar si se cumplen dichos parametros en los estudiantes, con la finalidad de determinar

si el estudiante tiene desarrollado su pensamiento ldgico.
2.1.7. Importancia del desarrollo de pensamiento légico

Para Cruz (2017) citando a Ortiz (2009), indica que la importancia de desarrollar el
pensamiento logico en nifios y nifias es que provoca en ellos el desarrollo de habilidades y

destrezas que son la base de la cognicion del ser humano. Este al ser estimulado, beneficia a

las capacidades que le permitiran actuar con ldgica ante los sucesos que se presenten.
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Entre las capacidades que se incrementan al desarrollar el pensamiento légico, Ortiz
citado por Cruz (2017), propone las siguientes:

- Observar, actividad que parte de la percepcion del individuo, que consiste en
describir el objeto que se tiene a la vista de forma general y luego describirla
detalladamente al explicar cada una de las caracteristicas del mismo.

- Analizar, habilidad de establecer el limite de cada cosa que se analiza de las cuales
se realiza un estudio determinado para comprenderlo de mejor manera.

- Comparar, la define como la accién de apreciar las caracteristicas que posee un
determinado objeto el cual se analiza y se realiza una comparacion con otro u otros
objetos para determinar las similitudes y diferencias que estos poseen entre si.

- Abstraer, habilidad de observar detenidamente uno o varios objetos de los cuales se
obtienen sus caracteristicas y de ellas se seleccionan las que més lo determineny lo
representen.

- Sintetizar, destreza que se obtiene luego de analizar un determinado objeto en la
cual se hace una comparacion de todas las partes que lo conforman y su relacion

entre ellas, asi como generar conclusiones del objeto de estudio. (p. 23-24)

Asi mismo afirma que es de suma importancia que se desarrolle el pensamiento

I6gico puesto que también se desarrollan las destrezas comunicativas y sociales como:

- Ejemplificar, destreza de expresar el concepto concreto del objeto de estudio el cual
ya se ha analizado y sintetizado previamente.

- Explicar, se encarga de dar a conocer los resultados del objeto que se ha analizado,
esta responde a todas las preguntas que se generan de lo observado y el porqué es
provocado.

- Argumentar, destreza de buscar fuentes que fundamenten lo que se explica, son
todas aquellas razones que se encuentran para hacer valer lo que se expresa. (Cruz,
2017, p. 23-24)

Ademas, Fernandez (2007 citado por Cruz, 2017), afirma que existen otras

capacidades que se forman en los estudiantes y que favorecen el desarrollo del pensamiento

I6gico, dichas capacidades son:
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e La observacion: es una accion en la cual los nifios deben observar detenidamente
un elemento y describirlo, buscar sus caracteristicas méas especificas para
diferenciarlo de los demas. Esta accion debe de proponerse como un juego y no
como una tarea dirigida para que los participantes puedan lograr el objetivo. (...)
propone que el docente le de libertad a los estudiantes de realizar la actividad ya
que se realiza con mayor determinacion si se hace con gusto y tranquilidad, al
utilizar esta capacidad se ven involucrados tres factores, el tiempo que se le da al
estudiante de observar los elementos, la cantidad de elementos que se le
proporcionan para realizar la accion y la diversidad de elementos que se deban de
observar. (sic)

e La imaginacion: es la capacidad con la que el ser humano puede crear a partir de
las imégenes mentales que posea, esta se ve aumentada en el momento en el que el
docente desarrolla actividades que le permitan a los nifios elegir entre los elementos
que se le entreguen, la libertad al elegir determinados objetos y los pensamientos.
Al permitir que los estudiantes utilicen la capacidad de imaginar. (...) argumenta
que se beneficia el aprendizaje matematico ya que a través de ella se podra dar una
interpretacion similar a situaciones diversas.

e La intuicion: es la capacidad en la que el ser humano llega a la verdad al partir de
sus conocimientos previos. Sin embargo, al utilizar esta capacidad no se utiliza el
razonamiento para llegar a la verdad. Por otra parte, Fernandez afirma que no todo
lo que se le ocurra al nifio debe ser aceptado como verdad, sino que se debe de hacer
que éste proponga una verdad que sea aceptada.

e El razonamiento légico: es la capacidad de generar conclusiones a través de
premisas, es dar solucion a una problematica. Esta se desarrolla a través de las
experiencias que le permitan tanto el docente como los padres de familia al nifio
con su entorno mediato e inmediato, a la interaccion y manipulacién de lo que le
rodea.

e El pensamiento Idgico: es la introduccion del nifio al mundo de las matematicas
ya que estas capacidades le permitiran a los estudiantes en un futuro poder utilizar
los procesos légicos para dar soluciones a los problemas que enfrenten en la

sociedad cambiante de la cual son los protagonistas principales. (p. 24- 25)
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2.1.8. Rol del docente en el desarrollo del pensamiento I6gico

La autora Cruz (2017) citando a Pedrero (2012), asegura que el rol del docente debe
permitir conocer “qué competencias son las que desea que sus estudiantes logren alcanzar
con las actividades que él vaya a preparar. Los y las estudiantes desarrollan sus habilidades
I6gicas a través de las actividades planificadas previamente con materiales y metodologias
adecuadas”. (p.27)

Los docentes deben emplear actividades adecuadas a la edad de los estudiantes, ya
que el aprendizaje se establece de manera gradual, es decir que, para desarrollar el
pensamiento I6gico de los nifios y nifias los trabajos que se imparten en la clase deben estar
acorde al grado de madurez de los estudiantes para generar un aprendizaje significativo.

Para que puedan desarrollar su pensamiento logico el docente debe tomar en cuenta
que son los nifios quienes construyen su propio aprendizaje, las actividades planificadas
deben de ser solo guiadas por el docente pues él es el mediador entre los conceptos y el
estudiante. Ademas, es de suma importancia que el docente cree un clima afectivo en el aula
para que los nifios puedan con toda confianza expresar sus ideas sobre lo que se ha trabajado.
(Cruz, 2017, p.27)

Asi mismo, Cruz (2017) citando a Lahora (2007), afirma que “los docentes deben
realizar actividades con los nifios las cuales les permitan crear su autonomia y fortalecerla
asi mismo los nifios podran fortalecer su pensamiento Idgico lo cual les permitird que sean

capaces de valerse por si mismos” (p.28).

Es importante recalcar que debe existir una comunicacion activa entre el docente y
los estudiantes puesto que permitira desarrollar y fomentar la capacidad para manifestar con
claridad lo que piensa, es decir que, todo lo que en sus esquemas mentales se ha formulado
gracias a su pensamiento logico, y de esta manera, se crea una persona autdbnoma que puede

expresar sus ideas, sentimientos y emociones a lo largo de su vida.
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2.2. Marco Legal
El sustento legal de la presente investigacion se encuentra en los siguientes documentos.

Constitucion de la Republica del Ecuador (Asamblea Nacional, 2008) en la:
Seccidn quinta

Educacién

Art. 26.- La educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publicay de
la inversién estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable para
el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad

de participar en el proceso educativo.

Art. 27.-La educacion se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y
a la democracia; serad participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la
paz; estimulard el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y
comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. La
educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la

construccidn de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional.

Seccion quinta (Asamblea Nacional, 2008)

Nifas, nifios y adolescentes

Art. 44.- El Estado, la sociedad y la familia promoveran de forma prioritaria el
desarrollo integral de las nifias, nifios y adolescentes, y aseguraran el ejercicio pleno de sus
derechos; se atendera al principio de su interés superior y sus derechos prevaleceran sobre
los de las demas personas. Las nifias, nifios y adolescentes tendran derecho a su desarrollo
integral, entendido como proceso de crecimiento, maduracion y despliegue de su intelecto y
de sus capacidades, potencialidades y aspiraciones, en un entorno familiar, escolar, social y
comunitario de afectividad y seguridad. Este entorno permitira la satisfaccion de sus
necesidades sociales, afectivo-emocionales y culturales, con el apoyo de politicas

intersectoriales nacionales y locales.
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Ley Orgénica de Educacion Intercultural (LOEI) (Asamblea Nacional, 2011)
Capitulo Cuarto
DE LOS DERECHOS Y OBLIGACIONES DE LAS Y LOS DOCENTES

Art. 11.- Obligaciones. - Las y los docentes tienen las siguientes obligaciones:

a. Cumplir con las disposiciones de la Constitucion de la Republica, la Ley y sus

reglamentos inherentes a la educacion;

b. Ser actores fundamentales en una educacion pertinente, de calidad y calidez con las

y los estudiantes a su cargo;

c. Laborar durante la jornada completa de acuerdo con la Constitucion de la Republica,

la Ley y sus Reglamentos;

d. Elaborar su planificacion académica y presentarla oportunamente a las autoridades
de la institucién educativa y a sus estudiantes;

e. Respetar el derecho de las y los estudiantes y de los miembros de la comunidad
educativa, a expresar sus opiniones fundamentadas y promover la convivencia armonica y

la resolucidn pacifica de los conflictos;

f. Fomentar una actitud constructiva en sus relaciones interpersonales en la institucion

educativa;

g. Ser evaluados integra y permanentemente de acuerdo con la Constitucion de la
Republica, la Ley y sus Reglamentos;

h. Atender y evaluar a las y los estudiantes de acuerdo con su diversidad cultural y
lingtistica y las diferencias individuales y comunicarles oportunamente, presentando

argumentos pedagdgicos sobre el resultado de las evaluaciones;

i. Dar apoyo y seguimiento pedagdgico a las y los estudiantes, para superar el rezago
y dificultades en los aprendizajes y en el desarrollo de competencias, capacidades,

habilidades y destrezas;
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j. Elaborar y ejecutar, en coordinacion con la instancia competente de la Autoridad
Educativa Nacional, la malla curricular especifica, adaptada a las condiciones y capacidades
de las y los estudiantes con discapacidad a fin de garantizar su inclusién y permanencia en

el aula;

k. Procurar una formacién académica continua y permanente a lo largo de su vida,

aprovechando las oportunidades de desarrollo profesional existentes;

I. Promover en los espacios educativos una cultura de respeto a la diversidad y de
erradicacion de concepciones y practicas de las distintas manifestaciones de discriminacion,
asi como de violencia contra cualquiera de los actores de la comunidad educativa,

preservando ademas el interés de quienes aprenden sin anteponer sus intereses particulares;
m. Cumplir las normas internas de convivencia de las instituciones educativas;

n. Cuidar la privacidad e intimidad propias y respetar la de sus estudiantes y de los

demas actores de la comunidad educativa;

0. Mantener el servicio educativo en funcionamiento de acuerdo con la Constitucion y

la normativa vigente;

p. Vincular la gestion educativa al desarrollo de la comunidad, asumiendo y

promoviendo el liderazgo social que demandan las comunidades y la sociedad en general;
g. Promover la interculturalidad y la pluralidad en los procesos educativos;

r. Difundir el conocimiento de los derechos y garantias constitucionales de los nifios,
nifias, adolescentes y demas actores del sistema; v,

s. Respetar y proteger la integridad fisica, psicologicay sexual de las y los estudiantes,
y denunciar cualquier afectacion ante las autoridades judiciales y administrativas

competentes.
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Del Cadigo de la nifiez y adolescencia. (Congreso Nacional, 2003), se toma:
Titulo |1
PRINCIPIOS FUNDAMENTALES

Art. 6.- Igualdad y no discriminacion.- Todos los nifios, nifias y adolescentes son
iguales ante la ley y no seran discriminados por causa de su nacimiento, nacionalidad, edad,
sexo, etnia, color, origen social, idioma, religién, filiacion, opinidn politica, situacion
econdmica, orientacion sexual, estado de salud, discapacidad o diversidad cultural o

cualquier otra condicion propia o de sus progenitores, representantes o familiares.

Art. 37.- Derecho a la educacion.- Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a

una educacion de calidad. Este derecho demanda de un sistema educativo que:

1. Garantice el acceso y permanencia de todo nifio y nifia a la educacion basica, asi

como del adolescente hasta el bachillerato o su equivalente;

2. Respete las culturas y especificidades de cada region y lugar;

3. Contemple propuestas educacionales flexibles y alternativas para atender las
necesidades de todos los nifios, nifias y adolescentes, con prioridad de quienes tienen
discapacidad, trabajan o viven una situacion que requiera mayores oportunidades para

aprender;

4. Garantice que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes, materiales
didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados y gocen de un ambiente
favorable para el aprendizaje. Este derecho incluye el acceso efectivo a la educacion inicial
de cero a cinco afos, y por lo tanto se desarrollaran programas y proyectos flexibles y
abiertos, adecuados a las necesidades culturales de los educandos; vy,

5. Que respete las convicciones éticas, morales y religiosas de los padres y de los

mismos nifios, nifias y adolescentes.

La educacion publica es laica en todos sus niveles, obligatoria hasta el décimo afio de

educacion basica y gratuita hasta el bachillerato o su equivalencia.
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El Estado y los organismos pertinentes asegurardn que los planteles educativos
ofrezcan servicios con equidad, calidad y oportunidad y que se garantice también el derecho

de los progenitores a elegir la educacién que mas convenga a sus hijos y a sus hijas.

Art. 40.- Medidas disciplinarias. - La practica docente y la disciplina en los planteles
educativos respetaran los derechos y garantias de los nifios, nifias y adolescentes; excluiran
toda forma de abuso, maltrato y desvalorizacion, por tanto, cualquier forma de castigo cruel,

inhumano y degradante.
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CAPITULO I11
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Enfoque de la investigacion

En la presente investigacion se empleod el enfoque mixto, puesto que se utilizaron
técnicas caracteristicas del enfoque cualitativo como las observaciones y entrevistas; y, del
enfoque cuantitativo, como es la encuesta, que permitieron recolectar informacion sobre el
conocimiento de las competencias didacticas de los docentes y el desarrollo del pensamiento

l6gico en el grado donde se detecto la problematica.

3.2. Alcance de la investigacion

El alcance de la investigacion es de tipo descriptivo porque se busca establecer las
caracteristicas que poseen las variables en estudio en un corte inicial. Con ello describen, las
fortalezas y limitaciones que poseen las competencias didacticas de los docentes y el
desarrollo del pensamiento logico en cuarto grado de la Unidad Educativa “Nuestra Madre
de la Alborada”.

3.3. Técnica e instrumentos para obtener los datos

Para el presente estudio, se empled el uso de métodos empiricos para la recoleccién
de datos. Se emplearon los siguientes:

Observacion: Se emplearon dos guias de observacion hacia los docentes y
estudiantes de 4°EGB, para recopilar la informacion necesaria con los siguientes objetivos;
identificar las competencias didacticas adquiridas por los docentes del cuarto grado de
educacion general basica de la Unidad Educativa “Nuestra Madre de la Alborada” en el salon
de clases, y; determinar el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de 4° EGB

durante el salon de clases. Los indicadores se encuentran en los Anexos 1y 2.
Entrevista: Esta técnica estuvo dirigida a docentes de la Unidad Educativa “Nuestra

Madre de la Alborada”, para recolectar informacion con el proposito de conocer la opinion

de estos, sobre sus competencias didacticas y cuanto han influido estas competencias en el
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desarrollo del pensamiento l6gico de sus estudiantes. Para aplicar la entrevista se elabord
una guia estructurada, con preguntas abiertas que se puede consultar en el Anexo 3.

Encuesta: Se aplicd esta técnica a los padres de familia de la Unidad Educativa
“Nuestra Madre de la Alborada”, por medio de preguntas cerradas aplicadas con la escala de
Likert, con el propdsito de determinar el conocimiento de los padres de familia en torno al
desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de 4° EGB. La encuesta fue enviada

mediante Google Form. Ver Anexo 4.

Test: Se empled un test de inteligencia dirigido a estudiantes de cuarto grado de
educacion general basica de la Unidad Educativa “Nuestra Madre de la Alborada”, con el
objetivo de conocer su coeficiente intelectual en torno a su desarrollo del pensamiento
I6gico. Para la aplicacion del test se implement6 el Test de Goodenough, que se puede

consultar en el Anexo 5.

3.4. Poblacion y muestra
Para el presente estudio se cont6 con una poblacion de dos docentes que se encargan

de la parte académica, 15 estudiantes del cuarto afio de Educacion General Bésica de Unidad

Educativa “Nuestra Madre de la Alborada” y 15 representantes legales.

Como muestra se consideraron a diez estudiantes y diez representantes legales. Se
trabajé con dos docentes, por lo que no se selecciond muestra de docentes. La muestra de
estudiante fue obtenida de forma aleatoria y la de los padres, respondié al criterio de ser
representantes de esos estudiantes. En la siguiente tabla se pueden observar los detalles de

poblacién y muestra.

Tabla 1. Detalles de poblacion y muestra

ESTRATOS Poblacién Muestra TIPO
MUESTREO
Estudiantes 15 10 Aleatorio
simple
Docentes 2 . No se
seleccion6
Padres de familia 15 10 muestra
Intencional

Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)
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3.5 Presentacion y analisis de resultados

3.5.1 Anédlisis de la guia de observacion a docentes de 4° EGB

Se presenta una tabla que resume los resultados obtenidos en la observacion realizada

a las actividades de dos docentes durante las clases en las asignaturas basicas. En la guia de

observacidn se implementaron los siguientes parametros:

1. Siempre
2. Casi Siempre
3. Aveces

4, Nunca

Tabla 2. Resultados de la guia de observacion a docentes

Aspectos a tener en cuenta en la observacion: variables Docentes
competencias didacticas D1 D2
Presenta escenarios facilitadores del aprendizaje 1 1
Disefia situaciones de aprendizaje colaborativo 3 1
Interactda con los estudiantes 1 1
Establece una planificacion de las clases 1 1
Orienta a los estudiantes hacia el objetivo de la clase 2 1
Aplica métodos o técnicas de motivacion a los estudiantes 2 1
Usa materiales y recursos didacticos aplicables para los 3 1
diferentes estilos de aprendizaje

Utiliza diferentes métodos para la fijacion de los contenidos 4 1
Establece diferentes métodos de evaluacién del proceso del 1 1
aprendizaje

Aplica la responsabilidad y el compromiso en la direccion 1 1
del proceso de ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes

Posee capacidad para dirigir las clases 1 1
Implementa un tiempo adecuado para la realizacion de 1 1
actividades

Favorece el pensamiento critico de sus estudiantes 4 1

Fuente: Guia de observacion a docentes
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)
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Resultados de la observacion a docentes:

e Durante el proceso de ensefianza los docentes presentan escenarios que si
facilitan el aprendizaje.

o El aprendizaje colaborativo esta presente, aunque en uno de los docentes este
indicador solo se observa a veces.

e Los docentes interactian constantemente con los estudiantes para despejar
sus dudas y guiar el proceso de ensefianza.

e Las clases son guiadas por una planificacion previa en relacion a los objetivos
que desean ser alcanzados.

e Ambos docentes utilizan diferentes métodos y técnicas para motivar a los
estudiantes.

e Respecto al uso materiales y recursos didacticos aplicables para los diferentes
estilos de aprendizaje, en uno de los docentes se logra a veces, igual que el
indicador referido a la fijacion de contenidos en que, en este docente, nunca
se observa.

e Los docentes siempre utilizan diferentes métodos para evaluar el proceso de
aprendizaje de los nifios.

e Demuestran la responsabilidad y el compromiso en la direccidn de las clases.

e Implementan el tiempo necesario y se aseguran que cada uno de los
estudiantes comprendan los contenidos que se imparten.

e En un docente, nunca se observo que sus calces favorezcan el pensamiento

critico de los estudiantes.
Andlisis de la guia de observacion a docentes

De los resultados obtenidos, se puede concluir que los docentes, presentan escenarios
facilitadores del aprendizaje, interactdan con los estudiantes, establecen una planificacion de
las clases, establecen diferentes métodos de evaluacion del proceso del aprendizaje, aplican
la responsabilidad y el compromiso en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de
sus estudiantes, poseen capacidad para dirigir las clases e implementan un tiempo adecuado
para la realizacién de actividades. Estos indicadores tienen un buen nivel de logro, puesto

que se observan siempre.
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Los indicadores referidos a la orientacion a los estudiantes hacia el objetivo de la
clase y aplicar métodos o técnicas de motivacion a los estudiantes, también tienen un buen

nivel de logro puesto en algunas observaciones se constata que se trabajan casi siempre.

Los indicadores donde se reflejan dificultades en su cumplimiento son: usa
materiales y recursos didacticos aplicables para los diferentes estilos de aprendizaje, utiliza
diferentes métodos para la fijacion de los contenidos y favorece el pensamiento critico de
sus estudiantes donde en uno de los docentes se logra a veces o nunca. Es necesario reforzar
la preparacion de los docentes para el uso de los materiales y recursos didacticos, pues estos
deben abarcar los diferentes estilos de aprendizaje. Ademas, deben utilizar diferentes
métodos que se adecuen a las tematicas que presentan en clases y a las caracteristicas de los

estudiantes.
Resumiendo, la variable competencias didacticas de los docentes, se encuentra en un

nivel de logro de medio a alto, porgue se presentan dificultades puntuales de acuerdo a los

indicadores establecidos para el estudio de esta competencia.
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3.5.2 Andlisis de la guia de observacion a estudiantes de 4° EGB
A continuacion, se presenta una tabla que resume los resultados obtenidos en la

observacion realizada a los estudiantes durante las tres clases en las asignaturas béasicas:

Tabla 3. Resultados de la guia de observacion a estudiantes
Aspectos a tener en cuenta en la observacion: variables Estudiantes

desarrollo del pensamiento légico SI NO

Demuestra conocimiento en las materias impartidas por el 3 0

docente

Participa activamente en el aula de clases

Trabaja con entusiasmo en equipo

Posee capacidad para resolver problemas

Clasifica objetos y los ordena segun sus caracteristicas

Analiza el ejercicio antes de dar una respuesta

Mantiene un orden en sus actividades escolares

Asocia los diferentes contenidos educativos

Distingue la fantasia de la realidad

Mantiene una comunicacion activa con su docente

Posee capacidad para analizar, sintetizar y comparar objetos

Tiene capacidad para realizar ejemplos

| N P W W W W WP Www
N| | N O O O O] Ol M| N Ol O

Expresan gran interés por actividades como nimeros,

palabras, operaciones, lectura.

Se expresa con claridad 3 0

Fuente: Guia de observacion a estudiantes
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)
e Los estudiantes demuestran conocimiento en las clases impartidas por el docente.
e Durante su proceso de aprendizaje se demuestra que los estudiantes participan
activamente en clases.
e Los estudiantes trabajan con entusiasmo en equipo durante el tiempo de estudio
en el salon de clases.
e En el indicador, posee capacidad para resolver problemas se demuestra que, el
mismo, no se cumple en los estudiantes.
e Los estudiantes no siempre clasifican objetos ni los ordenan segun sus
caracteristicas.
e Los estudiantes si analizan ejercicios antes de dar respuesta.
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e Se demuestra que los estudiantes mantienen un orden en sus actividades
escolares.

e Los estudiantes asocian los diferentes contenidos educativos sin ninguna
dificultad.

e En el indicador, distingue la fantasia de la realidad, los estudiantes no presentan
dificultad alguna.

e Todos los estudiantes mantienen una comunicacion activa con su docente en el
salon de clases.

e Los estudiantes presentan dificultades para analizar, sintetizar y comparar objetos
durante sus actividades realizadas en el saldn de clases.

e Los estudiantes si tienen capacidad para realizar ejemplos sobre el tema de la
clase.

¢ No todos los estudiantes expresan gran interés por actividades como ndmeros,
palabras, operaciones, lectura.

e Los estudiantes si tienen facilidad para expresarse con claridad en clases.

Analisis de la guia de observacion a estudiantes

En los resultados obtenidos de la guia de observacion se determind lo siguiente: en
los indicadores; demuestra conocimiento en las materias impartidas por el docente, participa
activamente en el aula de clases, trabaja con entusiasmo en equipo, analiza el ejercicio antes
de dar una respuesta, mantiene un orden en sus actividades escolares, asocia los diferentes
contenidos educativos, distingue la fantasia de la realidad y mantiene una comunicacion

activa con su docente, se evidencian sin dificultad en los estudiantes.

Por otra parte, se evidenciaron dificultades en los siguientes indicadores: posee
capacidad para resolver problemas, clasifica objetos y los ordena segln sus caracteristicas,
posee capacidad para analizar, sintetizar y comparar objetos, y, por dltimo, expresan interés

por actividades como nimeros, palabras, operaciones, lectura.

Cabe recalcar que, los estudiantes de 4° EGB presentan mas dificultades en las
asignaturas de lenguaje y matematicas, en la resolucion de ejercicios geomeétricos, serie de
numeros, dictado sobre las reglas ortogréficas y gramaticales, lectura. Ademas, requieren

mas explicacion o ayuda del docente para realizar las actividades, muchas veces, suelen
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preguntar para confirmacion de una respuesta sobre algln ejercicio. También, se evidencia
que, en pocas ocasiones, los estudiantes no acatan correctamente la orden del docente y
suelen presentar errores requiriendo de supervision constante de su tutor escolar. Los

estudiantes se inclinan por otras asignaturas, como inglés y educacion fisica.

Se concluye que, en la variable del pensamiento l6gico, los estudiantes requieren de
refuerzo en los indicadores donde se ha evidenciado mas dificultades, a partir de la
aplicacion de actividades didacticas. Ya que, se encuentra en un nivel de medio a alto, por

lo que se requiere de un poco de mejora para rendir su potenciacion en dicha variable.
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3.5.3 Resultados de entrevista a docentes de 4° EGB
Se entrevistaron individualmente a dos docentes de diferentes asignaturas del 4° EGB.
A continuacion, se presenta un resumen de las respuestas de los docentes:
1. ¢Qué tipo de competencia docente usted aplica en su metodologia de ensefianza-
aprendizaje en el salon de clases?
D1: Por ejemplo, yo aplico con ellos, trabajos en grupo, para ver qué grupo termina
primero, pero no porque quieren ganar sino para ver como van ellos demostrando sus
destrezas y el movimiento de la mano.
D2: Existen diferentes tipos de competencia, por lo general yo siempre aplico lo que
tiene que ver con lectura, escritura y utilizo el audio y la repeticion para poder

impartir las clases.

2. ¢Cree usted que la aplicabilidad de la competencia didactica es importante para
potenciar el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de 4° EGB?
D1: Si, porque les ayuda a escuchar las opiniones de cada uno, cuando armamos
grupos de lenguaje cada uno escucha su opinion y sacan una sola, pero cada quien
expresa lo que va razonando y pensando de acuerdo a lo que se esta trabajando.

D2: Por supuesto, gracias a la aplicacion de la competencia es que se logra muchas

metas en el crecimiento cognoscitivo de los nifios.

3. ¢Usted considera que existen estudiantes que no han potenciado su pensamiento
I6gico en el area de matematica y lengua y literatura?
D1: Si hay estudiantes, porgue hay que estar con ellos, si uno da una orden no saben
lo que tienen que hacer, uno tiene que estar pendiente de ellos para que hagan poco
a poco las cosas.
D2: Hay muchos nifios que aun no llegan a la madurez en la que pueden desarrollar

el pensamiento l0gico en muchas areas.

4. ¢Qué habilidades considera usted que deben alcanzar los estudiantes de 4to
EGB en torno al desarrollo de pensamiento 16gico?
D1: Por ejemplo, que capten a la primera instruccion, sigan instrucciones, pues ellos

realizan lo que ellos piensan méas no lo que la maestra les indica.
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D2: Bueno, la facilidad de hablar de comunicarse, de poderse expresar en un idioma
que no es el idioma propio y en si en todo lo que tiene que ver en su estructura del

aprendizaje del idioma inglés.

¢Coémo influyen sus competencias didéacticas en el desarrollo del pensamiento
l6gico de los estudiantes?

D1: Realizando la participacion de ellos, pidiendo su opinion a cada uno, por
ejemplo, luego de una lectura pido la opinion de cada uno que es lo que ellos piensan.
D2: Tengo la impresion que influyen bastante, pues noto el cambio en el desarrollo
de los chicos, desde que iniciamos las clases hasta el dia, ya se puede ver el
crecimiento que tienen ellos y como estan repuntando hacia el aprendizaje, se les

hace maés fécil.

¢ Cudles son las estrategias didacticas que usted considera que han sido clave
para fomentar el desarrollo del pensamiento légico de los estudiantes de 4°
EGB?

D1: El trabajo en grupo, es lo que mas me ayuda para poder trabajar.

D2: He empleado diferentes estrategias, algunas definitivamente han sido
primordiales, como por ejemplo el uso de ejercicios de escritura dentro de clases,
repeticion constante de los conceptos y las palabras y vocabularios, el uso de graficos
también y de instrumentos tecnoldgicos como videos, muasica. Mi materia se trabaja

mucho con la repeticion y los ritmos.

¢Ha considerado realizar cambios en las estrategias que utiliza para mejorar el
desarrollo de pensamiento l6gico de los estudiantes de 4° EGB?

D1: Si, trabajos individuales, ya no en grupo pues se confian, para que cada uno
tenga su propio pensamiento y su propia logica.

D2: Cambios en progresivo, no un cambio radical sino haciendo de estas estrategias,
instrumentos mas poderosos, mas simples y que lleguen mas rapido al nifio y que al
mismo tiempo les pueda servir para hacer mucho mejor los ejercicios gque estan

alcanzando.

¢Ha recibido usted capacitaciones para fomentar el desarrollo del pensamiento

l6gico de sus estudiantes?
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10.

D1: Si, hemos recibido capacitaciones aqui en la institucién que nos han dado por
zoom con una psicéloga de estrategias de como tratar con los estudiantes para que
ellos puedan desarrollar su pensamiento.

D2: Si, este afio no, pero todos los afios hemos recibido buenas capacitaciones.

¢Realiza usted un andlisis de forma periodica sobre los progresos de sus
estudiantes en torno al desarrollo del pensamiento l16gico?

D1: Si, realizamos informes de como es el desarrollo de cada estudiante y se lo
entregamos a la rectora para ver como van mejorando, cada estudiante tiene su forma
de ser y como se va destacando en cada materia. Es mensual.

D2: Por supuesto, mes a mes a parte de las evaluaciones yo a ellos les hago una
especie de chequeo con ejercicios en la pizarra, uno por uno va abriendo su abanico

de conocimientos para ver que tanto han progresado.

¢ Qué actividades didacticas aplica Ud. para introducir un contenido nuevo para
los estudiantes?

D1: Por ejemplo, las tablas lo presento como mi amiga las tablas, hacemos una
masica con las tablas 0 vemos un video del tema que se va a hablar, utilizo diferentes
recursos para que ellos les tomen amor a lo que vamos a ver.

D2: Cuando empezamos una unidad o un contenido nuevo, por lo general yo siempre
presento graficos y luego de explicarles algin tipo de resumen o historia
inmediatamente les voy introduciendo cuales es el tema. Nunca lo introduzco de
golpe, sino que voy poco a poco dandoles a conocer a través de alguna experiencia,

algun cuento o un video con el que entramos a la clase.

Andélisis:

Las entrevistas realizadas a los docentes reflejan las competencias que estos poseen,

se evidencia que falta potenciar la preparacion didactica con la aplicacion de diferentes
estrategias en el proceso de ensefianza con los nifios de 4° EGB, con la finalidad de mejorar

el desarrollo del pensamiento l6gico en ellos.

Los docentes han recibido capacitaciones que les han guiado para mejorar su estilo

de ensefianza, pero la preparacion didactica no la han potenciado dentro de sus competencias,

pues el accionar en el campo didactico, abarca un inmenso abanico de actividades y recursos
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que podrian ser utilizados para impulsar el desarrollo del pensamiento légico en los
estudiantes, ajustandose a las necesidades individuales y grupales del aula, promoviendo asi
una mayor participacion y atencion para resolver problemas, clasificar objetos y ordenarlos
segun sus caracteristicas y expresar interés por actividades como numeros, palabras,

operaciones y lectura.
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3.5.4 Anaélisis de los datos obtenidos en las encuestas a los padres de familia
Indicador 1.- ¢Considera que las clases del docente influyen positivamente en el

desarrollo del pensamiento l6gico de su hijo?
Tabla 4. Influencia de las clases del docente en el desarrollo del pensamiento l6gico de su hijo

Parametros f %
Siempre 6 60 %
La mayoria de las veces si 4 40 %
La mayoria de las veces no 0 0%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Influencia de las clases del docente en el
desarrollo del pensamiento légico de su hijo

= Siempre

= | a mayoria de las veces
si

La mayoria de las veces
no

m Nunca

Figura 1: Influencia de las clases del docente en el desarrollo del pensamiento I6gico de su hijo
Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Analisis:
Como se refleja en la tabla y el grafico correspondiente, los padres consideran que

siempre o la mayoria de las veces los docentes si influyen en las clases en el desarrollo del
pensamiento Idgico de sus hijos, por lo que se considera que el indicador no presenta

afectaciones en opinion de los padres.
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Indicador 2.- {Su representado realiza sumas de dos cifras sin utilizar los dedos?

Tabla 5. Su representado realiza sumas de dos cifras sin utilizar los dedos

Parametros f %
Siempre 0 0%
La mayoria de las veces si 7 70 %
La mayoria de las veces no 2 20 %
Nunca 1 10 %
Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Su representado realiza sumas de dos cifras sin
utilizar los dedos

m Siempre

® | a mayoria de las veces
si

La mayoria de las veces
no

m Nunca

Figura 2: Su representado realiza sumas de dos cifras sin utilizar los dedos
Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Anélisis:

Los padres encuestados consideran que, siempre o en la mayoria de las veces sus
hijos si realizan sumas de dos cifras sin utilizar los dedos, mientras que, la minoria manifiesta
que, la mayoria de las veces sus hijos no aplican con dicho indicador. De acuerdo con este
resultado, se considera positivo y no existe inconveniente alguno en torno al pensamiento

I6gico de los estudiantes.
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Indicador 3.- ¢ Su representado comprende la trama de un cuento la primera vez que lo

lee?
Tabla 6. Su representado comprende la trama de un cuento la primera vez que lo lee
Parédmetros f %
Siempre 3 30 %
La mayoria de las veces si 7 70 %
La mayoria de las veces no 0 0%
Nunca 0 0%
Total 10 100%
Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)
Su representado comprende la trama de un
cuento la primera vez que lo lee
m Siempre
m La mayoria de las veces
si
La mayoria de las veces
no
m Nunca
Figura 3: Su representado comprende la trama de un cuento la primera vez que lo lee
Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)
Anélisis:

Como se refleja en la tabla y gréafico correspondiente, los padres encuestados valoran
que siempre o la mayoria de las veces su representado si comprende la trama de un cuento

la primera vez que lo lee, por lo que se considera que el indicador no presenta falencias segln

la opinién de los representantes.
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Indicador 4.- ¢Su representado comprende el orden cronoldgico de una historia o

cuento?
Tabla 7. Su representado comprende el orden cronolégico de una historia o cuento
Parametros f %

Siempre 5 50 %

La mayoria de las veces si 5 50 %

La mayoria de las veces no 0 0%

Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Su representado comprende el orden
cronoldgico de una historia o cuento

= Siempre

m Nunca

® La mayoria de las veces
si

La mayoria de las veces

Figura 4: Su representado comprende el orden cronol6gico de una historia o cuento

Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada

Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Anélisis:

Los padres encuestados manifiestan que, siempre o la mayoria de las veces su

representado si comprende el orden cronolégico de una historia o cuento. Por lo que, éste

indicador se valora como positivo, debido a que, no existe afeccion alguna, segun la opinién

de los representantes.
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Indicador 5.- {Su representado analiza un ejercicio antes de dar una respuesta?

Tabla 8. Su representado analiza un ejercicio antes de dar una respuesta

Parametros f %
Siempre 1 10 %

La mayoria de las veces si 9 90 %
La mayoria de las veces no 0 0%
Nunca 0 0%

Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Su representado analiza un ejercicio antes de dar una
respuesta

u Siempre
m La mayoria de las veces si
La mayoria de las veces no

m Nunca

Figura 5: Su representado analiza un ejercicio antes de dar una respuesta
Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Anadlisis:

Segun los padres encuestados, establecen que, la mayoria de las veces su

representado si analiza un ejercicio antes de dar una respuesta, mientras que, la minoria

manifiesta que sus hijos siempre cumplen con dicho indicador. De acuerdo con esta tabla 'y

grafico, no se muestra afeccién alguna en el indicador.

45



Indicador 6.- {Su representado expone su propio criterio o pensamiento?

Tabla 9. Su representado expone su propio criterio o pensamiento

Parametros f %
Siempre 1 10 %
La mayoria de las veces si 9 90 %
La mayoria de las veces no 0 0%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Su representado expone su propio criterio o

pensamiento

m Siempre

m Nunca

m | a mayoria de las veces
si

La mayoria de las veces
no

Figura 6: Su representado expone su propio criterio o pensamiento

Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada

Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Anadlisis:

Como se refleja en la tabla y el grafico correspondiente, los padres opinan que la

mayoria de veces si 0 siempre, sus representados exponen su criterio o pensamiento, por lo

que se considera que el indicador es positivo en relacion al desarrollo del pensamiento 16gico

de los nifios.
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Indicador 7.- {Su representado sigue instrucciones?

Tabla 10. Su representado sigue instrucciones

Parametros f %
Siempre 2 20 %
La mayoria de las veces si 8 80 %
La mayoria de las veces no 0 0%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Su representado sigue instrucciones

Figura 7: Su representado sigue instrucciones

= Siempre

= | a mayoria de las veces
si

La mayoria de las veces
no

m Nunca

Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada

Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Anélisis:

La tabla y el grafico correspondientes reflejan que los padres consideran que la

mayoria de veces si 0 siempre, sus representados siguen instrucciones, por lo que se

determina que el indicador no presenta dificultades en los nifios segun sus padres.
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Indicador 8.- {Su representado mantiene en orden sus pertenencias?

Tabla 11. Su representado mantiene en orden sus pertenencias

Parametros f %
Siempre 2 20 %
La mayoria de las veces si 8 80 %
La mayoria de las veces no 0 0%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Su representado mantiene en orden sus

pertenencias

Figura 8: Su representado mantiene en orden sus pertenencias
Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada

Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Andélisis:

m Siempre

m Nunca

H La mayoria de las veces
si

La mayoria de las veces
no

Segun la tabla y el gréfico correspondiente refleja que los padres consideran que la

mayoria de veces si 0 siempre, sus representados mantienen en orden sus pertenencias, por

lo que se establece que el indicador no presenta afectaciones en opinién de los padres.
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Indicador 9.- {Su representado arma rompecabezas con facilidad?

Tabla 12. Su representado arma rompecabezas con facilidad

Parametros f %
Siempre 7 70 %
La mayoria de las veces si 3 30 %
La mayoria de las veces no 0 0%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Su representado arma rompecabezas con
facilidad

= Siempre

H La mayoria de las veces
si

La mayoria de las veces
no

m Nunca

Figura 9: Su representado arma rompecabezas con facilidad
Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Anélisis:
Como se refleja en la tabla y el grafico correspondiente, los padres opinan que

siempre o la mayoria de veces si, sus representados arman rompecabezas con facilidad, por
lo que se considera que el indicador es positivo en relacion al desarrollo del pensamiento

I6gico de los nifios.
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Indicador 10.- ¢ Su representado le gusta jugar a las adivinanzas?

Tabla 13. Su representado le gusta jugar a las adivinanzas

Parametros f %
Siempre 3 30 %
La mayoria de las veces si 7 70 %
La mayoria de las veces no 0 0%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Encuesta a padres de familia
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Su representado le gusta jugar a las
adivinanzas

m Siempre

® La mayoria de las veces
si
La mayoria de las veces
no

m Nunca

Figura 10: Su representado le gusta jugar a las adivinanzas
Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Anadlisis:

Latablay grafico correspondientes indican que los padres consideran que la mayoria
de las veces si 0 siempre, sus representados les gusta jugar a las adivinanzas, por lo que se

determina que el indicador no presenta afectaciones en opinion de los padres.
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3.5.5. Analisis de los datos obtenidos en el test de Goodenough a estudiantes

Tabla 14. Resultados del Test de Goodenough

Parametros f %
Genialidad 0 0%
Casi genialidad 0 0%
Inteligencia muy superior 3 30%
Inteligencia Superior 2 20%
Inteligencia normal o mediana 5 50%
Inteligencia lenta 0 0%
Debilidad mental, leve torpeza 0 0%
Debilidad mental bien definida 0 0%
Imbecilidad 0 0%
Idiotez 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Resultados del Test de Goodenough

H Genialidad
M Casi genialidad
Inteligencia muy superior
H Inteligencia Superior
M Inteligencia normal o mediana
H Inteligencia lenta
Debilidad mental, leve torpeza
Debilidad mental bien definida

Imbecilidad

M |diotez

Figura 11: Resultados Test de inteligencia Goodenough
Fuente: Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada
Elaborado por: Banderas y Villacis (2022)

Analisis:
En la aplicacion del Test de inteligencia de Goodenough a los estudiantes, se pone

de manifiesto que la mayor parte de los estudiantes poseen Inteligencia normal o mediana
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con el 50%, seguido del 30% en inteligencia muy superior, y, por ultimo, el 20% en
inteligencia superior. Lo que indica, que los estudiantes estan en una buena posicion de su

coeficiente intelectual y se descartan problemas relacionados con el aprendizaje.
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CONCLUSIONES

Una vez terminado el proyecto de investigacion, se arriba a las siguientes

conclusiones:

v Se identificaron los fundamentos tedricos que sustentan las competencias didacticas
del docente y el desarrollo del pensamiento logico. Los referentes consultados
coinciden en que si los docentes logran adecuadas competencias didacticas
presentando escenarios facilitadores del aprendizaje, interactuando con los
estudiantes, estableciendo una planificacién adecuada de las clases, diferentes
métodos de evaluacion del proceso del aprendizaje, con responsabilidad y
compromiso en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes,
se favorece el desarrollo de los estudiantes durante su aprendizaje, en especial, su

pensamiento logico.

v’ Se precisaron las caracteristicas del desarrollo del pensamiento légico, que se centran
en que el estudiante demuestre conocimiento en las materias impartidas por el
docente, participe activamente en el aula de clases, trabaje con entusiasmo en equipo,
posea capacidad para resolver problemas, analice el ejercicio antes de dar una
respuesta, mantenga un orden en sus actividades escolares, asocie los diferentes
contenidos educativos, posea capacidad para analizar, sintetizar y comparar objetos,
exprese interés por actividades como numeros, palabras, operaciones, lecturas y se

exprese con claridad.

v Las competencias didacticas de los docentes de 4° grado de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada”, aportan al desarrollo
del pensamiento I6gico en estudiantes, pues se pudo evidenciar que los docentes
aplican diferentes técnicas didacticas para ambientar el ambiente de aprendizaje en
relacion a las necesidades de cada uno de los estudiantes. En ciertos aspectos es
necesario desarrollar en los docentes el uso variado de diferentes estrategias que
puedan abarcar los diferentes estilos de aprendizaje que se encuentran en el aula de

clase.

v En relacion con el desarrollo del pensamiento légico de los estudiantes de 4° grado

de Educacién General Bésica de la Unidad Educativa “Nuestra Madre de la
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Alborada”, donde se evidencio que los estudiantes poseen un nivel de medio a alto
en su pensamiento l6gico, con dificultades en la capacidad para resolver problemas,
clasificacion y ordenacién de objetos, capacidad para analizar, sintetizar, comparar
objetos y el interés por actividades como nimeros, palabras, operaciones, lectura. Se
confirma la necesidad de realizar actividades didacticas que refuercen su desarrollo

en ello con la finalidad de generar la autonomia en los estudiantes.

Existe una relacion positiva entre las variables: competencias didacticas y el
desarrollo del pensamiento l6gico en estudiantes 4° grado de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Nuestra Madre de la Alborada”, es decir que, las
competencias de los docentes si estan relacionadas con el pensamiento légico de los

estudiantes y estas influyen en su proceso de desarrollo y del aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

v' Se recomienda a los docentes mejorar la comprensién del aprendizaje de los
estudiantes en su desarrollo del pensamiento logico a través de la aplicaciéon de
actividades didacticas y variadas que propicien su participacion y permita a los nifios

y nifias generar su autonomia.

v" El personal del Departamento de Consejeria Estudiantil de la Unidad Educativa
“Nuestra Madre de la Alborada” deben capacitar de forma eficaz y periodica a los
docentes con respecto a sus competencias, para fortalecer sus habilidades y destrezas
en el uso de estas como parte importante en el proceso de ensefianza- aprendizaje de

los estudiantes.

v" Los docentes deben centrarse en las necesidades académicas de sus estudiantes, se
debe identificar los errores mas comunes que poseen cada uno de ellos en las
diferentes asignaturas que se imparten, y, a partir de ello, emplear estrategias para
estimular su pensamiento l0gico a través de actividades creativas y dindmicas que

implemente el docente.

v A los docentes, se les sugiere, estar al tanto de las actividades que realizan los
estudiantes, reconocer y determinar si las estrategias y competencias que se aplican
son adecuadas, y si éstas generan interés en el trabajo del estudiante y potencien

positivamente el desarrollo de su pensamiento l6gico.
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Anexo 1.

ANEXOS

Guia de Observacion a Docentes de 4° grado de Educacion General Bésica

saldn de clases.

Objetivo: Identificar las competencias didacticas adquiridas por el docente dentro del

Instrucciones: Marcar con una (X) segun la alternativa que considere se aplica.

Indicadores

Siempre

Casi
siempre

A
VECES

Nunca

Observacion

Presenta escenarios
facilitadores del aprendizaje

Disefia situaciones de
aprendizaje colaborativo

Interactia con los
estudiantes

Establece una planificacién
de las clases

Orienta a los estudiantes
hacia el objetivo de la clase

Aplica métodos o técnicas
de motivacion a los
estudiantes

Usa materiales y recursos
didacticos aplicables para
los diferentes estilos de
aprendizaje

Utiliza diferentes métodos
para la fijacion de los
contenidos

Establece diferentes
métodos de evaluacion del
proceso del aprendizaje

Aplica la responsabilidad y
el compromiso en la
direccion del proceso de
enseflanza-aprendizaje de
sus estudiantes

Posee capacidad para dirigir
las clases

Implementa un tiempo
adecuado para la realizacion
de actividades

Favorece el pensamiento
critico de sus estudiantes
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Anexo 2.

Guia de observacion a estudiantes de 4° grado de Educacion General Basica

durante el salén de clases.

Objetivo: Determinar el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de 4° EGB

Instrucciones: Marque con una (X) la alternativa que considere se aplica.

Indicadores SI | NO |OBSERVACIONES

Demuestra conocimiento en las materias impartidas
por el docente

Participa activamente en el aula de clases

Trabaja con entusiasmo en equipo

Posee capacidad para resolver problemas

Clasifica objetos y los ordena segun sus caracteristicas

Analiza el ejercicio antes de dar una respuesta

Mantiene un orden en sus actividades escolares

Asocia los diferentes contenidos educativos

Distingue la fantasia de la realidad

Mantiene una comunicacién activa con su docente

Posee capacidad para analizar, sintetizar y comparar
objetos

Tiene capacidad para realizar ejemplos

Expresan gran interés por actividades como nimeros,
palabras, operaciones, lectura.

Se expresa con claridad
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Anexo 3.

Guia de entrevista a docentes (Preguntas abiertas)

Objetivo: Profundizar en el conocimiento que poseen los docentes acerca de sus

competencias didacticas paran el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de 4°

EGB.

10.

¢Qué tipo de competencia docente usted aplica en su metodologia de ensefianza-
aprendizaje en el salén de clases?

¢Cree usted que la aplicabilidad de la competencia didactica es importante para
potenciar el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de 4° EGB?
¢Usted considera que existen estudiantes que no han potenciado su pensamiento
I6gico en el area de matematica y lengua vy literatura?

¢Qué habilidades considera usted que deben alcanzar los estudiantes de 4to EGB
en torno al desarrollo de pensamiento 16gico?

¢Como influyen sus competencias didacticas en el desarrollo del pensamiento
I6gico de los estudiantes?

¢ Cudles son las estrategias didacticas que usted considera que han sido clave para
fomentar el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de 4° EGB?
¢Ha considerado realizar cambios en las estrategias que utiliza para mejorar el
desarrollo de pensamiento l6gico de los estudiantes de 4° EGB?

¢Ha recibido usted capacitaciones para fomentar el desarrollo del pensamiento
I6gico de sus estudiantes?

¢Realiza usted un analisis de forma periddica sobre los progresos de sus
estudiantes en torno al desarrollo del pensamiento 16gico?

¢Qué actividades didéacticas aplica Ud. para introducir un contenido nuevo para

los estudiantes?
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Anexo 4.

Encuesta a padres de familia (Escala de Likert)
Objetivo: Determinar el conocimiento de los padres de familia en torno a las competencias
docentes y el desarrollo del pensamiento de los estudiantes de 4° EGB.

Instrucciones: Marque con una (X) segun la alternativa que considere se aplica.

Equivalencia:
1 Siempre
2 La mayoria de las veces si
3 La mayoria de las veces no
4 Nunca
Indicadores 1 2 3 4

Las competencias del docente influyen
positivamente en el desarrollo del pensamiento
I6gico de su hijo.

Su hijo puede realizar pensamientos de tipo
abstracto o concreto.

Su hijo puede captar objetos sin dificultad.

Su hijo tiene capacidad para razonar.

Su hijo posee capacidad para solucionar problemas
en diferentes ambitos de la vida.

El docente se comunica frecuentemente con usted.

El nifio sigue instrucciones

El nifio mantiene orden en sus pertenencias

El nifio arma rompecabezas con facilidad

El nifio le gusta jugar adivinanzas
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Anexo 5.

Test de Goodenough
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