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RESUMEN EJECUTIVO

Procesos cognitivos en el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del
bachillerato unificado

La presente investigacion pretendio determinar los procesos cognitivos que intervienen en el
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del Bachillerato General Unificado
(BGU) de la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre” en el Cantén Milagro, Guayas,
Ecuador. Esta investigacion parte de un disefio metodoldgico de tipo no experimental, con
enfoque cuali-cuantitativo, de tipo descriptiva, documental y de campo, empleando las técnicas
de la entrevista, la encuesta y la ficha de observacion aulica. La revision documental establece
que el grado de discapacidad intelectual que presentan los estudiantes oscila entre moderado a
leve, y necesitan adaptaciones curriculares, en su mayoria de grado 2 y grado 3, ademas,
presentan otras dificultades como problemas auditivos y de conducta. Los principales
resultados arrojaron que, las debilidades en el aprendizaje se asocian a sus dificultades en la
atencién y concentracion, y el procesamiento de memoria a corto plazo y memoria de trabajo,
habilidades de lecto-escritura, poco refuerzo en el aprendizaje de parte de los padres en casa.
Y, en cuanto a las fortalezas estos educandos demuestran que son educables, a pesar, de tener
un ritmo lento de aprendizaje pueden alcanzar los requisitos pedagdgicos minimos para pasar
de nivel educativo siendo receptivos a las adaptaciones curriculares y refuerzos escolares. Por
altimo, se disefié una Guia de estrategias educativas compuesta por planificaciones curriculares
para la estimulacién los procesos cognitivos basicos en estudiantes con discapacidad intelectual
leve en el nivel de lero de bachillerato, titulada: “Atencidén, emocion y accion” con la finalidad
de brindar a los docentes actividades ludicas que fomenten la inclusién educativa a través de la
estimulacion de los procesos cognitivos mediante actividades que fomenten el aprendizaje
significativo y las emociones positivas, que aumenten la motivacion y la participacion activa

de los estudiantes.

Palabras claves: Cognicién, proceso de aprendizaje, necesidades educacionales, deficiencia
mental, educacion inclusiva, estudiante de secundaria.
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ABSTRACT

Cognitive processes in the learning of students with intellectual disabilities of the unified
high school

This research aimed to determine the cognitive processes involved in the learning of students
with intellectual disabilities of the General Unified High School (BGU) of the Educational Unit
"Vicente Anda Aguirre™ in the Canton Milagro, Guayas, Ecuador. This research is based on a
methodological design of a non-experimental type, with a qualitative-quantitative approach, of
a descriptive, documentary and field type, using the techniques of the interview, the survey,
and the classroom observation sheet. The documentary review establishes that the degree of
intellectual disability that students present ranges from moderate to mild, and they need
curricular adaptations, mostly grade 2 and grade 3, in addition, they present other difficulties
such as hearing and behavior problems. The main results showed that learning weaknesses are
associated with their difficulties in attention and concentration, and short-term memory
processing and working memory, reading-writing skills, little reinforcement in learning from
the students. parents at home. And, in terms of strengths, these students show that they are
educable, despite having a slow learning pace, they can reach the minimum pedagogical
requirements to pass the educational level, being receptive to curricular adaptations and school
reinforcements. Finally, a Guide of educational strategies was designed composed of curricular
plans for the stimulation of basic cognitive processes in students with mild intellectual
disabilities at the level of 1st year of high school, entitled: "Attention, emotion and action™ in
order to provide students with the teachers playful activities that promote educational inclusion
through the stimulation of cognitive processes through activities that promote meaningful
learning and positive emotions, which increase motivation and active participation of students.

Keywords: Cognition, learning process, educational needs, mental deficiency, inclusive
education, high school student.
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CAPITULO I: MARCO GENERAL DE LA INVESTIGACION

1.1. TEMA

Procesos cognitivos en el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual
del Bachillerato General Unificado (BGU)

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La discapacidad intelectual es la disminucion de las destrezas cognitivas e
intelectuales de las personas, las cuales se presentan tanto por factores ambientales como
genéticos; otras causas son: una inadecuada nutricion, poca interaccion social o estimulacion
familiar o conductual; actividades peligrosas o abuso de alcohol o sustancias por parte de la
madre. Este tipo de discapacidad se clasifica en: limite, leve, moderada, severa y profunda. La
falta de apoyo educativo limita el desarrollo intelectual, fisico y/o social del nifio o la nifia
(Toboso & Ripollés, 2017, p. 65). Esta investigacion no pretende basarse en las causas, sino
mas bien en las consecuencias, por lo tanto, busca determinar las estrategias necesarias para

atender este tipo de necesidad a nivel educativo.

La cognicién profundiza los procesos de adquisicion, innovacion, ordenacion,
conservacion, recuperacion y uso de la informacién. Prontamente, el sujeto extrae informacion
del entorno, que procesa y usa en la adquisicion de nuevos conocimientos y en la accion. La
psicologia cognitiva instituye una teoria general acerca de la forma en que se procesa la
informacion, se obtiene el conocimiento y se lo utiliza. Las teorias especificas sobre los
procesos de atencion, percepcion, memoria, solucion de problemas, toma de decisiones,
lenguaje, que componen su contenido, responden a las mismas bases metddicas y epistémicas,

supuestos, principios o proposiciones generales. (Navarro, 2018)



A nivel mundial, los nifios con discapacidad tienen menos posibilidades de ingresar en
las escuelas o permanecer en dichas instituciones. El fracaso escolar se observa en los diversos
grupos escolares desde paises de ingresos altos como paises mas pobres, este patron se presenta
en los paises de ingresos bajos. Existe un porcentaje de un 10% de estudiantes con
discapacidades que asisten a las escuelas primarias. En lo que concierne a la ensefianza
secundaria, la diferencia en la asistencia escolar fluctda entre el 15% en Camboya y el 58% en
Indonesia. Inclusive en paises con un alto porcentaje de matriculacion en la escuela primaria,
muchos infantes con discapacidad no acuden a la escuela. (Organizacién Mundial de la Salud,
2015)

En Latinoamérica viven méas de ocho millones de nifios con discapacidad se estima que
siete de cada diez nifios y adolescentes con algun tipo de discapacidad no asisten a ninguna
institucién educativa, la exclusion conlleva a que estos nifios, nifias y adolescentes en la adultez
tengan menos probabilidades de trabajar, experimenten problemas de salud y sean mas

dependientes de sus familias y de los servicios gubernamentales. (Huete, 2019)

Es comun encontrar en las aulas de clase estudiantes con discapacidad intelectual, son
aquellos que no desarrollan sus destrezas y habilidades, no captan rdpidamente los nuevos
conocimientos, tienen memoria a corto plazo ya que olvidan lo aprendido, no presentan tareas,
o las hacen mal, no pueden razonar, no tienen criterios y tienen muchas dificultades en las
principales asignaturas, asi también como en la lectura, escritura y en el razonamiento ldgico
matematico. Este tipo de dificultades, suelen observarse desde temprana edad y atn contintian
hasta bachillerato, lamentablemente los docentes, a veces, lo catalogan como vagos, 0ciosos y

no se les da la atencidn necesaria para potenciar sus destrezas.

Todo proceso educativo para afianzar las competencias cognitivas necesita la presencia
de docentes innovadores, capaces de conocer a sus estudiantes, e introducir en la planificacion

escolar métodos, técnicas, recursos y estrategias acordes a las necesidades educativas que cada



educando. Estas ideas, son las encargadas de destacar la importancia que posee el desarrollo

de la presente investigacion.

Los procesos cognitivos permiten el procesamiento de informacion a través de los
sentidos y la experiencia, y esto se convierte en conocimientos y habilidades aprendidas. Estos
se dividen en basicos (esenciales) y superiores. Los procesos cognitivos esenciales estan
involucrados en el aprendizaje. Los procesos cognitivos basicos son: la percepcion, lamemoria,
la atencidn, el razonamiento y la motivacion entre otros que interacttan entre ellos con un fin
comdn: captar, transformar y manipular o representar la informacion extraida del medio.
(Gallegos, 2016). Por lo tanto, es importante que los docentes amplien sus conocimientos sobre
cémo se desarrollan y estimulan estos procesos cognitivos que favorecen el aprendizaje en los
educandos; es por esto, que se considera invaluable que la educacion brinde las garantias para
atender a las diversidades de necesidades educativas que puedan presentar los educandos desde
los niveles més basicos de educacion, esto se consigue con docentes capacitados e interesados
en el aprendizaje de todos sus estudiantes. De tal manera, que desde la mirada inclusiva el
Ministerio de Educacion del Ecuador ha impulsado la capacitacion de sus docentes entorno a
la temética de las necesidades educativas especiales, pero ain queda mucho camino por
recorrer puesto que, a pesar de que, muchos docentes han sido capacitados a nivel teorico,

desde una perspectiva practica muchos docentes denotan falta de competencias inclusivas.

Es asi como, la presente investigacion estima que los docentes han recibido
capacitaciones sobre las necesidades educativas especiales, pero no con gran profundidad o
especificidad en los casos de discapacidad intelectual, ademéas, de que carecen de
conocimientos o recursos didacticos que favorezcan la estimulacion de los procesos cognitivos,

y de esta forma potenciar el aprendizaje en sus educandos con discapacidad intelectual.

En Ecuador el 22,33% de personas con discapacidad intelectual asi lo mencion6 la
Mision Solidaria Manuela Espejo, fue una iniciativa del Gobierno del Ecuador para la

deteccion de personas con discapacidad fisica o intelectual, quienes viven en entornos de



pobreza o abandono. Este programa surgié como respuesta ante la falta de estadisticas para la
planificacion de programas dirigidos a prevenir o atender eficientemente a las personas con
discapacidad en contextos vulnerables. De julio de 2009 a noviembre del 2011, las brigadas de
la Mision Solidaria Manuela Espejo visitaron 1.286.331 hogares en 24 provincias y 221
cantones del Ecuador, estudiando y localizando a 294.611 personas con discapacidad, quienes
en la actualidad reciben algin tipo de apoyo. (Consejo Nacional para la Igualdad de
Discapacidades, 2019). Considerando que segun el Manual de Diagnostico de Enfermedades
mentales la discapacidad intelectual se subdivide en discapacidad leve (cociente intelectual
entre 50 a 70); discapacidad moderada cociente intelectual menor a 50); discapacidad grave

(cociente intelectual entre 20 a 35); discapacidad profunda (cociente intelectual menor a 20).

En el Cantdon Milagro existen 1489 personas con discapacidad intelectual entre estas
242 adolescentes entre 13 a 18 afios de edad, la educacién inclusiva se ha fomentado poco a
poco y el Ministerio de Educacion ha realizado la Reformulacion de politicas educativas y ha
implementado un Sistema Educativo Inclusivo que tiene como objetivo el acceso de las
personas con discapacidad a todos los niveles y modalidades educativas. (Consejo Nacional
para la Igualdad de Discapacidades, 2019).

La Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre de este cantdn, ha recibido adolescentes
con problemas de discapacidad intelectual, cumpliendo con el reglamento impuesto por la
Constitucion, por lo que se ha observado que existe un total de 15 estudiantes con discapacidad
intelectual que actualmente cursan el nivel de bachillerato dentro de esta institucion; entre estos
8 presentan discapacidad intelectual leve y 7 presentan discapacidad intelectual moderada
donde se evidencia que a los docentes se les complica disefiar y ejecutar una planificacion
adaptada a las necesidades de estos educandos con discapacidad intelectual, en conjunto con la
planificacion efectuada para sus estudiantes regulares. Esta investigacion se dedicara al estudio
de los estudiantes con discapacidad leve y a los procesos cognitivos basicos porque son

esenciales en la educacion.



Es decir, estos maestros no cuentan con estrategias metodoldgicas adecuadas que
permitan el desarrollo de las habilidades cognitivas en los estudiantes con discapacidad
intelectual, desconociendo las herramientas necesarias para atender a este grupo vulnerable, lo
que refiere la necesidad de profundizar en las capacitaciones y proveer a los docentes sobre
estrategias practicas que mejoren su quehacer docente. Ademas, el escaso material didactico,
ha limitado el progreso de las capacidades intelectuales generando problemas en el aprendizaje
y disminuyendo la participacion de los estudiantes con necesidades educativas especiales,
sobrellevando a la desmotivacion y baja autoestima. En la siguiente tabla se explica la situacion

actual de discapacidad intelectual que presentan los estudiantes de bachillerato.

Tabla 1 Nivel de discapacidad intelectual de los estudiantes de bachillerato

N° Edad Porcentaje % Tipo de discapacidad
1 15 afios 50% discapacidad leve
2 14 afios 54% discapacidad leve
3 15 afios 40% discapacidad moderada
4 16 afios 40% discapacidad moderada
5 16 afios 55% discapacidad leve
6 17afios 55% discapacidad leve
7 18 afios 83% discapacidad leve
8 15 arfios 45% discapacidad moderada
9 18 afios 63% discapacidad leve
10 19 afios 66% discapacidad leve
11 19 afios 40% discapacidad moderada
12 16 afos 44% discapacidad moderada
13 16 afios 41% discapacidad moderada
14 20 afos 43% discapacidad moderada
15 18 afios 66% discapacidad leve

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)



Por otro lado, cabe sefialar que los educandos con discapacidad intelectual cursan un
nivel bachillerato regular, por lo tanto, ellos cursan las siguientes areas del conocimiento: 1)
Lengua y Literatura, 2) Lengua extranjera, 3) Matematica, 4) Ciencias Naturales, 5) Ciencias
Sociales, 6) Educacion Fisica, 7) Educacion Cultural y Artistica, y 8) Interdisciplinar
(Emprendimiento y Gestion). Y, dentro de estas areas se encuentran diferentes asignaturas, lo
que evidencia el nivel de demanda educativa al que deben responder los estudiantes con
discapacidad intelectual leve, pudiendo ser en la mayoria de las asignaturas que no existan
adecuaciones y adaptaciones en el curriculo. No obstante, debido a la amplitud de estas areas
curriculares; ha sido necesario escoger una sola area que permita ejemplificar el abordaje en
las planificaciones curriculares en estos casos de discapacidad intelectual leve dirigida a

estudiantes de bachillerato.

En este caso, debido a la experiencia docente de la misma autora, la presente
investigacion se dirige al area de Educacion Cultural y Artistica, puesto que, en su practica
profesional con educandos, ha podido evidenciar la problemética de la falta de desarrollo de
los procesos cognitivos con los estudiantes con discapacidad leve. Esta asignatura es propicia
para que sirva de modelaje para las otras areas y complementar la atencién a este grupo
vulnerable; en esta catedra se utiliza la creatividad y se estimula la iniciativa del educando,
respetando su propio ritmo de aprendizaje. Ademas, los materiales concretos y tangibles que
se emplean en las actividades facilitan la atencion de los estudiantes y las diversas teméticas

que fomentan su participacion.

Otro inconveniente significativo en esta problemética es el no contar con un psic6logo
del DECE constante o permanente, lo que obstaculiza al docente trabajar con los educandos
que presentan estos inconvenientes de discapacidad intelectual, ya que, sin el debido
diagnostico por parte del profesional; los profesores tienen que tratar por otros medios

examinar los problemas de aprendizaje que presentan los alumnos.



Si esta problematica persiste limita la ensefianza de los estudiantes con discapacidad
intelectual, no podran desarrollar su potencial, saldran bachilleres con escasos conocimientos
para ingresar a las instituciones superiores, y escasas posibilidades de trabajo, imposible de
involucrarse en la formacion integral al igual que sus compafieros. Por lo que se propone
elaborar una guia de planificaciéon de clases de la asignatura Educacion Artistica que se la
desarrolla en primero BGU, de tal manera que esta planificacion sirva como ejemplo para
difundirlo a las demas asignaturas, permitiendo el desarrollo de los procesos cognitivos en
estudiantes con discapacidad intelectual, en este caso la presente investigacion se orienta a

trabajar con los 7 estudiantes que presentan discapacidad intelectual leve.

1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Cémo potenciar los procesos cognitivos basicos que intervienen en el aprendizaje en
estudiantes con discapacidad intelectual leve que cursa el primero de Bachillerato General
Unificado (BGU)?

1.4. SISTEMATIZACION DEL PROBLEMA

e Como contribuir en el desarrollo de los procesos cognitivos basicos de los

estudiantes con discapacidad intelectual leve?
e ;Qué caracteristicas poseen los adolescentes con discapacidad intelectual leve?

e ;Cuales son las necesidades educativas de los estudiantes con discapacidad

intelectual leve?

e ;Qué estrategias se pueden utilizar para optimizar los procesos cognitivos basicos
en estudiantes con discapacidad intelectual leve?



1.5. DELIMITACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

e Tema: Procesos cognitivos en el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad

intelectual del Bachillerato General Unificado.
e Aspecto: Procesos cognitivos basicos en los estudiantes con discapacidad leve.
e Provincia: Guayas
e Ciudad: Milagro
e [ ugar: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
e Direccion: Cdla. Los Pinos
e Tiempo: Afio lectivo 2020 — 2021
e Jornada: Matutina
e Estudiantes: lero Bachillerato General Unificado (BGU)

e Necesidad Educativa Especial: Discapacidad intelectual leve.

1.6. LINEA DE INVESTIGACION

e Linea institucional: Formacion integral, atencién a la diversidad y educacion
inclusiva

e Linea de investigacion: Desempefio y profesionalizacion del docente

e Sublinea de investigacion: Problemas socio educativos del contexto

1.7. OBJETIVOS

1.7.1. Obijetivo General

Potenciar los procesos cognitivos basicos que intervienen en el aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad intelectual leve del lero de Bachillerato General Unificado de la

Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”.



1.7.2. Obijetivos Especificos

e Identificar los contenidos tedricos que describen los procesos cognitivos basicos que
favorecen y potencian el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual

leve.

e Establecer las caracteristicas de los procesos cognitivos basicos que facilitan el

aprendizaje en el alumnado con discapacidad intelectual leve.

e Elaborar una guia didactica de planificacién de la asignatura de Educacion Artistica
de primer curso de BGU con actividades que estimulen los procesos cognitivos

basicos en estudiantes con discapacidad intelectual leve.

1.8. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

El ser humano vive en comunidad y por ello, necesita interactuar y relacionarse con el
medio que le rodea; por consiguiente, ha de ser capaz de comunicarse de multiples maneras.
Para hacerlo posee diferentes sentidos que le permiten captar y reproducir informaciones

provenientes tanto del exterior como del interior.

Los procesos cognitivos son muy importantes para el correcto procesamiento de la
informacion y por lo tanto son fundamentales para la concrecion del aprendizaje, siendo los
procesos cognitivos basicos los primeros en desarrollarse y en dar pie a las bases del
aprendizaje; es por esto, que en los casos de discapacidad intelectual leve, estos procesos
cognitivos suelen presentarse limitados o poco desarrollados lo que explica las dificultades en
el aprendizaje de estos estudiantes, por lo tanto, si se estimulan los procesos cognitivos basicos
es posible afianzar el andamiaje cognitivo de atencion y memoria que permitira la

consolidacién del aprendizaje en casos de discapacidad leve.

El presente trabajo investigativo tiene como finalidad identificar los tipos de procesos

cognitivos basicos que infieren en el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual
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leve del primer curso de bachillerato general unificado; poniendo en relevancia que dichos

procesos cognitivos son importantes para la adquisicion del aprendizaje en estos estudiantes.

El interés por investigar este tema es con el objetivo de optimizar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual leve, para ayudar a los docentes con
estrategias, metodologias y herramientas para la ensefianza — aprendizaje de los alumnos. Es
un trabajo novedoso, ya que determina el analisis de los tipos de procesos cognitivos, las
herramientas para su desarrollo, estrategias activas, novedosas y dirigida a este grupo de
estudiantes vulnerables que tienen caracteristicas diferentes a los demas, por lo cual merece
una atencion personalizada, asi se los podra incluir en clases desarrollando sus destrezas,
teniendo en consideracion sus fortalezas. Por estos motivos, se ha considerado la asignatura
Educacién cultural y artistica puesto que permite elaborar actividades dindmicas, abiertas,
participativas y creativas que facilitan la participacion, la motivacion en los estudiantes y
estimula sus procesos cognitivos basicos; siendo un modelo a seguir para que otras asignaturas
desarrollan también sus planificaciones curriculares y ejecuten un plan de clase orientado a

potenciar los procesos cognitivos en los educandos con discapacidad intelectual leve.

Los beneficiarios de esta investigacion son mudltiples, en primer lugar, estan los
estudiantes, que han sido abandonados a su suerte, y que con esta investigacion se podra resaltar
sus caracteristicas, sus fortalezas para ser consideradas y buscar técnicas que estén a su alcance,
recursos que se puedan utilizar en el proceso aprendizaje, hacer de estos estudiantes, un ente
que pueda ser Util a si mismo, desarrollar en ellos la independencia, el trabajo, y que puedan
incluirse en la sociedad. Esta investigacion también fortalecera al docente que en los actuales
momentos desconoce la forma de atenderlos, desconoce su potencial, desconoce técnicas que
favorecen al proceso cognitivo, reduciendo esfuerzos, agotamiento y buscara su actualizacion

y profesionalizacion colaborando con los mas vulnerables.

La institucién donde se desarrolla la investigacién también sera favorecida porque

tendra docentes actualizados, estudiantes satisfechos y una comunidad agradecida. Los padres
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de familia también seran beneficiados, puesto que, un hijo alegre, un estudiante de provecho

es el mejor regalo que se le puede dar a un padre que ha visto sufrir a su hijo. Este proyecto es

factible ya que cuenta con la aceptacion y apoyo de las autoridades, maestros y estudiantes del

ler curso del BGU, por considerarse un tema que se presenta en la realidad social e

institucional. Este trabajo de investigacion es original, novedoso e importante para atender a

los mas necesitados contribuyendo a la inclusién de los adolescentes con discapacidad

intelectual leve.

1.9.

IDEA A DEFENDER

Una guia de planificacion didactica de la asignatura de Educacion Cultural y Artista

podra potenciar el desarrollo de los procesos cognitivos basicos que intervienen en el

aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual leve de primero de Bachillerato

General Unificado.

1.10.

DEFINICION DE LAS VARIABLES

Procesos Cognitivos: Son aquellos que facilitan el conocimiento mediante la

interaccion con lo que nos rodea; permitiendo obtener y procesar informacion por
medio de los sentidos, estos se dividen en basicos y superiores (Flavell, 2014). No

obstante, para este estudio solo se consideraran los Procesos Cognitivos Basicos;

que son las habilidades mentales que permiten la adquisicion de conocimientos en
este caso, los procesos cognitivos simples o basicos son; percepcion, razonamiento,

atencion, memoria, motivacién y concentracion.

Discapacidad __Intelectual: Es el funcionamiento intelectual empleado

elocuentemente por debajo del promedio, que esta presente desde el nacimiento
causando condiciones para realizar actividades normales del dia a dia (Gomez,

2019). Debido a la amplitud de esta variable solo se considerara la Discapacidad

Intelectual leve; cabe resaltar que estos educandos manifiestan un aprendizaje lento

con problemas de retencion y adquisicion de conocimientos y habilidades.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO, CONCEPTUAL Y LEGAL

2.1. MARCO TEORICO

2.1.1. Antecedentes de la investigacion

Después de revisar las bibliografias correspondientes, se citan los trabajos

investigativos mas relevantes:

2.1.1.1. A nivel Internacional

Rodriguez (2016) en su estudio “Procesos cognitivos en el desarrollo del pensamiento
creativo en los estudiantes del curso de biologia de la Facultad de Ciencias de la Universidad

Nacional de Educacion Enrique Guzman Valle”. Establece lo siguiente:

El estudiante tiene que aprender a buscar, seleccionar, organizar y elaborar la
informacion e integrar en sus esquemas cognitivos la informacion necesaria para
desenvolverse con éxito en la sociedad. Es decir, su aprendizaje depende de los
procesos que ponga en marcha al aprender y, por lo tanto, de las estrategias que

desarrollan sus procesos cognitivos. (Rodriguez, 2016, p.12)

En esta investigacion se destaca la importancia de los procesos cognitivos en el
aprendizaje de los estudiantes a nivel de bachillerato; siendo una relacion reciproca entre
desarrollo del pensamiento y las estrategias de aprendizaje que emplea el docente. Lo que,
brinda un sustento para considerar como las estrategias del docente pueden estimular los

procesos cognitivos en estudiantes de bachillerato.
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Mayorga (2018) indica en su investigacion denominada “Estrategias para la educacion
inclusiva en estudiantes con discapacidad cognitiva del Colegio Cristiano de Colombia y el

Colegio Integral Avancemos”. Concluye que:

En las instituciones educativas de Colombia se esta dando cumplimiento a la
politica de inclusion que indica que todos los nifios, nifias y jovenes deben
acceder a una educacion sin importar su discapacidad, condiciones personales,
sociales y culturales, donde los estudiantes reciben una ensefianza de acuerdo
con sus necesidades. Para esta investigacion se recolectd informacion mediante
estrategias utilizadas dentro del aula por los docentes a través del juego,
imagenes asociativas tipo comic, uso de tecnologia y exposiciones a espacios de

interaccion social. (Mayorga, 2018, p.6)

En la investigacion citada la autora refiere la utilidad de emplear estrategias Iudicas para
ensefiar a estudiantes con deficiencias cognitivas que cursan el nivel de secundaria educativa.
Desde una mirada inclusiva, dicha investigacion pone en relevancia la necesidad de aplicar las
estrategias metodologicas que fomenten el proceso de ensefianza en educandos con

discapacidad intelectual.

2.1.1.2. A nivel Nacional

Torres (2013) expresa en su trabajo sobre la “Incidencia de la gestion del docente en el

desarrollo cognitivo de los estudiantes”. Afirma lo siguiente:

El desarrollo cognitivo incide en el poco interés por aprender y la motivacion
por participar en clases, a través del proceso ensefianza aprendizaje. Finalmente,
se reafirma que la gestion del docente influye en la estimulacién de los procesos

cognitivos de los educandos. (p.11)
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Este estudio resalta como los procesos cognitivos predisponen la motivacién por
aprender en los educandos, ademas, sugiere que la estimulacion de estos procesos cognitivos

puede verse favorecida por la gestion del docente.

Bravo (2018) realiz6 una investigacion sobre “Inclusion de nifios con capacidades
especiales (Sindrome de Down) que a través del estudio de casos que se reflejan en algunas

instituciones educativas”. Concluye en lo siguiente:

Al hablar de capacidades especiales es necesario dejar por sentado el cambio de
términos que tuvo el poder agrupar a personas que de alguna manera se
diferenciaban de los demaés, algunas veces estos términos llegaron a
considerarse discriminatorios por lo cual fue preciso tomar decisiones que
permitan distinguir a este grupo como personas con discapacidad esto permitio
lograr la inclusion, se ha observado, el desconocimiento de los docentes al
momento de incorporar los nifio con capacidades especiales especificamente
nifios con Sindrome de Down a la clase, volviéndose un obstaculo para el

proceso de ensefianza — aprendizaje. (Bravo, 2018, p.12)

Los estudiantes con sindrome de Down presentan principalmente discapacidad
intelectual, y necesidades educativas de tipo permanente; no obstante, tienen el derecho a
acceder a la educacion, y ante este panorama se resalta que el desconocimiento de los docentes

para ensefar a este tipo de estudiantes con discapacidad intelectual.

2.1.2. Procesos Cognitivos Basicos

Segun Tenle (2015) “Los procesos cognitivos son el medio por el cual se adquiere
nuevos conocimientos son las habilidades mentales que el ser humano obligatoriamente
necesita desarrollar para ejecutar cualquier actividad” (p.5). Es decir, las habilidades cognitivas
son destrezas y procesos de la mente Utiles para realizar una tarea siendo quienes trabajan la

mente y las facilitadoras del conocimiento.
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Se puede decir que los procesos cognitivos, se catequizan en los procedimientos que
lleva a cabo el ser humano para incorporar conocimientos, como las operaciones y procesos
envueltos en el proceso de la informacion. Son aquellos que por medio de la informacién es
atraida por los sentidos, transfigurada segun la propia experiencia en material significativo para

la persona y finalmente acumulada en la memoria para su posterior uso.

Fuenmayor y Villasmil (2018) afirman lo siguiente:

Los procesos cognitivos constituyen representaciones mentales, fundan
esquemas y evolucionan esquemas de experiencias, los primordiales procesos
cognitivos inseparables a la naturaleza humana maduran de forma ordenada en
el desarrollo humano y las experiencias pueden apresurar o retrasar la aparicion

de estos, llevandolo al proceso denominado Aprendizaje. (p.196)

Los evolucionistas consideran el cerebro como una coleccion de sistemas los cuales su
principal objetivo es desempefiar funciones que favorezcan a incrementar la adquisicion
productiva. La particularidad de la practica humana resulta de la acumulacién de circuitos
adicionales. La Psicologia ha detallado una sucesion de etapas interdependientes, que concretan
diferentes instantes del proceso. Estas etapas pueden agruparse para efectos de su estudio, en

procesos cognitivos simples y procesos cognitivos superiores.

Es importante resaltar que para efectos de la presente investigacion solo se consideraran
desarrollar teéricamente los procesos cognitivos basicos; los cuales segin Flores, Jiménez y
Garcia (2015) estos procesos son; percepcion, razonamiento, atencién y concentracion,
memoria y motivacion; ademas, estos procesos cognitivos basicos estan asociados

intrinsecamente con el aprendizaje. Estos conceptos se explican a continuacion:
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2.1.2.1. Lapercepcion

Goldstein (2006) define que la percepcion “es un proceso complejo por la relacion
dinamica que mantiene con otros procesos cognitivos: memoria, atencidon, motivacion, (...).
Como caracteristicas basicas de la percepcion enfatiza la objetividad y la generalizacion,
cualidades que le confiere el lenguaje” (p.158). Permitiendo el discernimiento y diferenciacion
de un objeto de otro, por ejemplo: esto es una mesa y no una silla; una vez categorizado se
generaliza de acuerdo con el desarrollo intelectual, hasta llegar a una comprension desenlazada

de los rasgos sensoriales.

La percepcidn podria definirse como un proceso mediante el cual los estimulos
son excluidos, elegidos e interpretados, esto implica la organizacion de la
realidad que depende tanto de las caracteristicas de esta, como del contexto
interno del que observa. (Quevedo, 2015, p. 35)

En relacion con lo mencionado, Ponce (2018) afirma que:

Dentro de la percepcion hace referencia a las diferentes modalidades
perceptibles; la modalidad més importante en lo que respecta al lenguaje, ha
sido la percepcion visual que se define como la facultad de examinar y
discriminar los estimulos visuales y de interpretarlos relacionandolos con
experiencias anteriores. Los cuales estan conformadas por cinco facultades:
coordinacion viso-motriz, percepcion figura fondo, constancia perceptiva,

percepcidn y relaciones espaciales. (pp.87-88)

La percepcion auditiva depende de las particularidades fisicas del sonido, del trabajo
del oido y la capacidad para delimitar la fuente del sonido. Ultimamente se le da importancia
al oido en el aprendizaje, pues es el érgano de la comunicacion por excelencia e intérprete del
sonido al grafismo y viceversa, de hecho, las dificultades en algunas de las fases del lenguaje,
debido a deficiencias auditivas, pueden arrastrar importantes trastornos en la escritura. A través

de la percepcion oOptica se puede extraer informacion sobre un objeto a la que no se accederia
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por la vista o el oido. El uso activo de dedos y manos no deberia faltar en un programa de

ensefianza/aprendizaje de la escritura.

2.1.2.2. El razonamiento

Cango (2017) define que el razonamiento “es facultad humana la cual consiste en
resolver problemas, extrayendo conclusiones de los hechos y aprendiendo de manera
consecuente de estos, fundando conexiones causales y 16gicas necesarias entre ellos” (p.58). El
razonamiento es una herramienta conductora de la persona por el camino que resuelva tomar,
de hecho, es un mejoramiento de las decisiones. Cuando un sujeto se encuentra en una

interseccion, debe evaluar las posibilidades y escoger cual es la mas favorable para cada uno.

Jaramillo y Puga (2016) explican que el razonamiento el I6gico y el no Idgico coexisten

entre si:

El razonamiento l6gico es aquel que da como resultado una conclusion, el

entendimiento va de un nivel a otro a medida que se obtiene el aprendizaje y de
este modelo se consiguen resultados determinados, porque se basa en lo

determinado de un libro o norma. (p.137)

El razonamiento no l6gico por su parte no forma parte de una estructura, sino mas bien
se basa en experiencia, cultura y costumbre, sus argumentos pueden ser validos pero su
basamento difiere de un estudio cientifico, no tiene validez hasta que un razonamiento Idgico
le da el soporte necesario. Para razonar, es necesario que los argumentos estén fundamentados
en un contexto propio de la situacion en la que se discute. Cuando una persona no razona, las

actitudes que toma en pro de sus instintos pueden llegar a ser contraproducentes.
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2.1.2.3. La memoria

Donovan (2021) define que “la memoria es conocida como la capacidad de retener en
la mente tanto las experiencias recientes como las del pasado” (p.38). La memoria es un factor
importante dentro del aprendizaje para poder avanzar hay que recordar lo antes aprendido lo
que es fundamental en lo que al lenguaje se refiere. Existen diversos tipos de almacenamiento

entre ellas se puede mencionar:

Tipos de memoria

> Segun el proceso de registro: recopila la informacion del entorno, dando lugar a

varias representaciones mentales como:
e Imagenes (recopilacion visual);
e Representacion acustica (recopilacion auditiva);
e Significados (recopilacion semantica);
e Motricidad (recopilacion motora);

e Lenguaje (recopilacion verbal). (Flavell, 2014, pp. 22-33)

> Segun el proceso de almacenamiento: se detiene la informacion en alguno de los

almacenes:
e Sensorial: almacenamiento; duracion: la cual es muy limitada.
e A corto plazo:
= Por su origen (toma informacién del almacén sensorial)
= Por la capacidad
= Por su duracion (doce segundos)
e Alargo plazo:
= Essensitivo a las interrupciones.

= La capacidad (guarda gran cantidad de informacion)
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= Por la duracion (largos periodos de tiempo)
e Tipos:

= Casual (informacion sobre costumbres personales) y semantica (recopila

la comprension general).
= Explicativa (entes fisicos) y procedimental (coémo se hacen las cosas).

= Explicita (modo consciente) e implicita (forma inconsciente). (Flavell,
2014, pp. 35-39)

> Segun el proceso de recuperacion: Es la forma de acceder a la informacion de los

almacenes de la memoria:

e Por el reconocimiento: se iguala la informacién con otra informacion

almacenada;

e Recuerdo: trae a la conciencia lo almacenado. (Flavell, 2014, pp. 41-43)

2.1.2.4. La atencion

Bustamante (2019) explica que la atencién “es otro proceso cognitivo implicado en el
aprendizaje del lenguaje” (p.21). Su importancia radica en el proceso selectivo que realiza
debido a la dificultad de que el sistema nervioso procesa todo lo que recibe, para que la atencion
focalice y concentre aquello que el sujeto desea, aunque, la atencion, también puede ser

involuntaria.

Se puede concluir que en ciertos casos de dificultad de aprendizaje en los
estudiantes depende de la falta de atencidn de estos, por lo que la atencion es un

factor indispensable en el proceso de aprendizaje. (Gonzalez, 2005, p.6)
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Formas de la atencion
Segun Flavell (2014) las formas de atencién son:

e Atencion focalizada. Involucra resistencia a la diversion y determinacion del momento
en que se aparta la informacion relevante de la irrelevante y se rige a una sola fuente de

informacion ignorando otras;

e Atencidn sostenida. Capacidad para conservar la atencion focalizada durante largos

periodos de tiempo;
e Atencion alterna. Capacidad de cambiar de una a otra tarea sin confundirse;
e Atencion selectiva. Se fundamenta en la capacidad entre dos o mas estimulos;

e Atencion dividida. Atender a mas de un estimulo sin pérdida en la ejecucion. (Flavell,
2014, p. 84)

2.1.2.5. Concentracion

Betancourt (2016) manifiesta que la atencion junto con la concentracion se manifiesta

de la siguiente de la manera:

La atencion es la capacidad de elegir la informacion sensorial y administrar los
procesos mentales. La concentracion es el acrecentamiento de la atencién sobre
un estimulo en un espacio de tiempo determinado, por lo cual ambos son

procesos diferentes. (p.25)

En condiciones normales el individuo esta sometido a innumerables estimulos internos
y externos, pero puede procesar simultaneamente s6lo algunos los que involucran admiracion,
novedad, peligro o satisfaccion de una necesidad. Por lo que la seleccion depende de las

caracteristicas del estimulo, sujeto y demandas del medio.
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2.1.2.6. La motivacion

Tumino y Carrion (2019) definen que “La motivacion escolar es deducida como una
técnica para suscitar el aprendizaje, no es algo externo, sino algo interior que influye al sujeto
a una conducta” (p.31). En consecuencia, el profesor debe adecuar el contexto para que pueda

darse esa motivacion que, aun asi, depende de factores internos del sujeto.

Es aquella que empuja 0 mueve a realizar una accion; es definida como el
conjunto de circunstancias que ensefian, guian y custodian las conductas hasta
que se obtiene una meta. La motivacion en el aprendizaje del lenguaje surge
como consecuencia de la interaccion del sujeto con el medio y de la necesidad

de comunicarse. (Melo, 2012, p. 51)

Dentro de los procesos antes mencionados, los de mas importancia o relevacion son el
proceso de atencion y motivacién ya que la carencia de estos es lo que origina los fracasos
escolares. EI como captar la atencién y mantener la motivacion de los estudiantes debe ser un
tema del que se preocupen los docentes a la hora de elaborar los programas y la préactica

docente.

2.1.3. Discapacidad Intelectual

La discapacidad intelectual también Illamado retraso mental es una discapacidad
establecida por limitaciones intelectuales como conducta adaptativa que se muestra en
habilidades conceptuales, sociales y practicas, en pocas palabras se puede decir que es una

perturbacion que afecta la vida de los individuos.

Luque (2016) manifiesta que:

Este término abarca las deficiencias, limitaciones y restricciones que tiene un
individuo, afectando a la estructura o funcidén corporal; estas limitaciones

pueden ser acciones o trabajos, la discapacidad es un fendmeno complejo que
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refleja una interaccion entre las particulares del cuerpo humano y las

caracteristicas de la sociedad que lo rodea. (p.97)

Para esto, Hernandez (2015) pone en relevancia que “a mitad del siglo XX, la

discapacidad intelectual era considerada un rasgo dominante de los individuos, el cual las

concepciones bioldgicas y psicométricas prevalecian en su esclarecimiento y tratamiento”

(p.36). Por lo tanto, para evaluar a las personas con discapacidades especiales se basaban en la

puntuacion del Coeficiente Intelectual, el cual esta evaluacién servia no solo para hacer el

diagnostico sino para conocer el nivel de discapacidad (leve, moderada, grave, profunda) en la

gue se encuentra.

2.1.3.1.

Clasificacion de la discapacidad intelectual

a) Discapacidad intelectual la cual puede ser limite, leve, moderado, severa,
profundo. (APA, 1995)

Discapacidad Intelectual limite: El Coeficiente Intelectual se
encuentra entre 68-85, presentan retraso en el aprendizaje, por lo que se

les dificulta concretar el aprendizaje.

Discapacidad Intelectual Leve: Su coeficiente intelectual (CI) es de
55-69, logra mantener platicas sencillas, son independientes en el
cuidado personal, presentan dificultades en las actividades escolares;
debido a la falta de madurez emocional o social, ocasionando problemas
en el pensamiento abstracto y comprension, por lo que necesita de una
ensefianza individual o especializada, pueden aprender destrezas hasta

el nivel de educacion primaria.

No obstante, tanto el nivel limite como el leve se suelen agrupar juntos

puesto que presentan similares destrezas y debilidades.
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Discapacidad Intelectual Moderada: Su coeficiente intelectual (Cl) es
de 35-49; Generando un leves déficits sensorio-motor, adquiriendo
lentitud en el desarrollo del lenguaje oral. Se les dificultad tener control
en ciertas situaciones provocando escasa participacién en platicas
sociales. Su nivel de educacion puede llegar hasta un segundo y tercer

nivel de educacion basica, realizando tareas bajo supervision.

Discapacidad Intelectual Severa: Su coeficiente intelectual (CI) es de
20-34; el cual desarrollo motor es muy limitado, generando un lenguaje
oral escaso y defectuoso, al realizar las tareas simples son bajo una
estrecha vigilancia, su conocimiento académico puede llegar a un nivel
inicial. Presentan una baja autoestima por lo que dependen de una

tercera persona para su cuidado constante.

Discapacidad Intelectual Profunda: Su coeficiente intelectual (CI) es
menos de 20, logrando un minimo funcionamiento sensorio-motriz,
necesitando supervision constante ya que no tiene control en sus
emociones su estado de salud es inestable, posee anomalias a nivel
anatomico y fisiologico. Ausencia de habla e interrelacion con la
sociedad ya que no puede controlar sus impulsos. (Centro de Psicologia
Madrid, 2018)

Esta investigacion se dedicara al estudio de la discapacidad leve puesto que representa

la mayor parte de los estudiantes de primero de bachillerato.

2.1.3.2.

Ritmos de aprendizaje segun el tipo de discapacidad intelectual

Zavaleta (2013) explica que “los nifios con discapacidad intelectual presentan

caracteristicas funcionales segun el nivel de retraso, mismas que le permiten 0 no aprender”

(p.17), a continuacion, se mencionan ciertos indicadores observables de acuerdo con el nivel

de retardo mental:
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Discapacidad intelectual Leve

e Seconsidera en la categoria pedagdgica como educables;
e Son nifios independientes, pero presentan deficiencias en el area sensorio motriz;

e Como trastornos intelectivos propiamente dichos, se presentan disminucion de la
comprension, pobreza de razonamiento, falta de autocritica, dificultades del

pensamiento abstracto;

e En el aprendizaje, estos nifios pueden alcanzar niveles aproximados de hasta sexto
grado en la ensefianza primaria, aunque a un ritmo mas lento que el normal. En la
secundaria, presentan grandes dificultades en los temas generales y necesitan de una
ensefianza individual o especializada. Posteriormente, pueden alcanzar una
adaptacion social adecuada y conseguir aptitudes vocacionales que les permitan

desenvolverse durante la adultez con cierta independencia. (Gomez, 2019)

2.1.3.3. Necesidades Educativas Especiales (NEE) en educandos con

discapacidad intelectual leve

Para valorar las NEE de alumnos con Discapacidad Intelectual es importante determinar
lo que el alumno precisa, sobre la base de su nivel de competencia y segun las caracteristicas
de su entorno escolar y familiar, asi como los recursos personales y materiales que van a ser
imprescindibles, es la finalidad de este proceso. Antequera et. al. (2015) describen que las NEE

de los educandos con discapacidad intelectual se dividen en los siguientes bloques:

1) Necesidades derivadas del funcionamiento intelectual

e Se refiere a las necesidades derivadas de las caracteristicas de la inteligencia

conceptual y a las capacidades implicadas:

o Laatencion y memoria.
o El control conductual y la metacognicion.

o El procesamiento de la informacién, en todas sus fases: entrada, proceso y
salida.
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2) Necesidades derivadas de las habilidades adaptativas

e Comunicacion: habilidades que incluyen la capacidad de comprender y transmitir
informacion a través de comportamientos simbélicos (lenguaje hablado, lenguaje
escrito, lenguaje de signos, entre otros), o comportamientos simbolicos

(movimiento corporal, expresion facial, tocar, gestos, entre otros).

e Autocuidado: habilidades implicadas en el aseo, alimentacion, vestido, higiene y

apariencia fisica.

e Habilidades de vida en el hogar: habilidades relacionadas con el funcionamiento
dentro del hogar (cuidado de ropa, cuidado del hogar, preparacion de comida, entre

otros).

e Habilidades sociales: habilidades relacionadas con intercambios sociales con otras
personales, incluyendo el iniciar, mantener y finalizar una interaccion, reconocer
sentimientos, regular el comportamiento de uno mismo, y adecuar la conducta a las

normas sociales.

e Utilizacion de la comunidad: habilidades relacionadas con una adecuada
utilizacion de los recursos de la comunidad incluyendo el transporte, comprar en

tiendas, asistir a escuelas, parques y eventos culturales.

e Autodeterminacion: habilidades relacionadas con realizar elecciones, aprender a
seguir un horario, buscar ayuda en casos necesarios, resolver problemas en distintas

situaciones y habilidades de autodefensa.

e Saludy seguridad: habilidades relacionas con el mantenimiento de la salud, tales
como comer, identificar sintomas de enfermedad, tratamientos y prevencion de
accidentes, consideraciones basicas sobre seguridad (seguir las reglas y leyes,

cruzar las calles, buscar ayuda, entre otros).

e Académicas funcionales: habilidades cognitivas y habilidades relacionadas con

aprendizajes escolares, que tienen ademas una aplicacion directa en la vida.

e Ocio y tiempo libre: habilidades referidas al desarrollo de intereses variados de

tiempo libre y ocio que reflejen las preferencias y elecciones personales. Incluyendo
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elecciones e intereses de propia iniciativa, utilizacion y disfrute de las posibilidades
de ocio del hogar y de la comunidad. Jugar socialmente con otros, respetar el turno,
ampliar la duracion de la participacion y aumentar el repertorio de intereses y
habilidades.

e Trabajo: habilidades relacionadas con poseer un trabajo a tiempo completo o
parcial en la comunidad, en términos laborales especificos, comportamiento social

apropiado y habilidades relacionadas con el trabajo.

2.1.3.4.  Estrategias de aprendizaje para atender la discapacidad intelectual

leve

Félix (2019) indica que “la educacion inclusiva dirigida a estudiantes con capacidades
intelectuales diferentes debe acompanarse de diversas estrategias y alternativas educativas que
faciliten el aprendizaje a través de los sentidos, especialmente los canales sensoriales visual y

auditivo” (p.57). Aplicacion diferentes adecuaciones y actividades como:

e Habituar a los estudiantes a realizar ejercicios de respiracion antes de ejecutar una

actividad que requiera un elevado nivel de atencion;
o Realizar breves descansos en aquellas actividades que exijan mucha concentracion;
e Eliminar la sobre carga de estimulos que no sean relevantes para realizar la tarea;

e Realizar ejercicios de atencidn-concentracion y memoria. (Félix, 2019, pp.29-30)

En relacion con lo mencionado, Cegarra y Garcia (2010) explican que “los estudiantes
con discapacidad intelectual requieren unas ayudas basicas para estimular su desarrollo
cognitivo, motivacion y asimilacion del aprendizaje” (p.112), estos requerimientos se explican

a continuacioén:

e Desarrollo cognitivo: Deficiencias en los procesos ejecutivos o de control cognitivo,

metacognicion. Requieren emplear métodos de ensayo y error para aprender.
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e Motivacidn y refuerzo: Dificultad para situarse en el lugar del otro y entender sus

propias motivaciones. Necesitan aprender a interpretar las motivaciones internas y

externas.

e Generalizacidn de los aprendizajes: Problemas para asimilar el aprendizaje como

real y efectivo, manteniendo lo aprendido en frecuencia y tiempo. Requieren

estimular su atencion y memoria para almacenar la informacion a largo plazo.

e Mediacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje: Consiste en ofrecer las ayudas

pedagogicas necesarias para la consecucion de los objetivos educativos propuestos.
Estas ayudas pueden ser tanto verbales como visuales, considerando que los

educandos con deficiencia mental responden mejor a la estimulacién sensorial.

Las estrategias de ensefianza que debe emplear el docente ante la discapacidad
intelectual leve se basan en la estimulacién de los procesos cognitivos, el refuerzo positivo y
el correcto acompafiamiento con el educando; y el uso adecuado de los materiales didacticos
que fomenten la interiorizacién del aprendizaje. Por lo tanto, la presente investigacion realiza
como modelo de planificaciones curriculares que destacan estos elementos y que involucran al

area de Educacion cultural y artistica

2.2. MARCO CONCEPTUAL

e Coeficiente intelectual. - Aquel que indica el nivel de inteligencia que posee una

persona o individuo estandarizado por medio de pruebas. (Flavell, 2014)

e Discapacidad intelectual leve. - De los diferentes tipos de discapacidad
intelectual le leve se caracteriza porque quienes la tienen se sittan entre 50 y 70
de Cociente Intelectual. Aunque estas personas presentan un retraso cognitivo y
una ligera afectacion del campo sensoriomotor, son capaces de permanecer en el
sistema educativo, formarse e incluso tener actividad profesional, pero su ritmo de

aprendizaje es lento. (Cegarra & Garcia, 2010)
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e Discapacidad. - Falta o restriccion de alguna facultad fisica 0 mental que impide
y obstaculiza el progreso normal del desarrollo del individuo. (Gonzéalez, Meneses,
& Pifia, 2019)

e Procesos cognitivos basicos. - Los procesos cognitivos son los procedimientos
que lleva a cabo el ser humano para incorporar conocimientos. En cuanto a los
procesos cognitivos basicos estos sirven de base para la posterior elaboracién y

procesamiento de la informacion. (Luque, 2016)

2.3. MARCO LEGAL
2.3.1. Anivel Internacional
NACIONES UNIDAS
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad

Articulo 24 Educacion. - Este articulo resalta la necesidad de brindar el acceso a la
educacion de personas con discapacidad, pero sobre todo indica la importancia de
capacitar a los docentes con el objetivo de promover la inclusion educativa desde la
ensefianza primaria, secundaria, terciaria e incluso el nivel de educacion profesional. Es
decir, que brinda un soporte a la presente investigacion pues favorece a la inclusién

educativa en el nivel de bachillerato.
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2.3.2. A nivel Nacional
CONSTITUCION DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR
TITULO II: Derechos
Capitulo Primero: Principios de aplicacion de los derechos
Seccion sexta: Personas con discapacidad

Art. 47.- Las personas con discapacidad conforman un colectivo vulnerable, es por esto,
que el Estado ecuatoriano en el afan de velar por sus derechos describe una serie de
articulos que basicamente pretenden respaldar la inclusion educativa, social, el acceso
a la comunicacién, a la salud, y los diferentes medios que requieran para satisfacer sus

dificultades.

LEY ORGANICA DE DISCAPACIDADES
Seccién Tercera de la Educacion

Articulo 30.- Educacion especial y especifica. Desde el punto de vista de este proyecto
se escogid estos articulos ya que existen muchos estudiantes que padecen diversas
complicaciones de discapacidad intelectual el cual estos son restringidos tanto en sus
actividades dentro del hogar como actividades en la ensefianza, la inclusién de los
estudiantes con discapacidad a nivel de primaria y secundaria de forma regular confiere
importantes ventajas psicoldgicas. Atiende mucho mas las necesidades intelectuales,
sociales y emocionales mediante una interaccion regular con un grupo diverso de
estudiantes y es una de las mejores maneras de combatir estereotipos y promover la

conciencia sobre las capacidades de las personas con deficiencia.
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CAPITULO I1l: METODOLOGIA, ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. MARCO METODOLOGICO

3.1.1. Enfoque de la Investigacion

La presente investigacion se realizd bajo un enfoque mixto; siendo cuantitativa y
cualitativa. En este caso, el analisis cualitativo se demuestra al obtener informacion sobre las
opiniones de los docentes, autoridades y padres de familia, es decir se considera la informacion
relevante que fortalezca la propuesta de la investigacion. Y la parte cuantitativa permite resaltar
los resultados de las encuestas a los padres de familias y a los docentes, mediante cuadros

estadisticos que describen las caracteristicas del fendmeno.

3.1.2. Tipo de Investigacion
Se establece que la presente investigacion es tipo:

e Tipo descriptiva: ya que tiene por objetivo, puntualizar y explicar los diferentes
elementos del problema de investigacion por medio de este trabajo se detall6 en
conocimientos exactos los hechos, caracteristicas y causas primordiales sobre la
discapacidad intelectual, ademéas se describieron los procesos cognitivos y su

clasificacion.

También, el presente estudio se llevd a cabo bajo el perfil de investigacion de campo:

e Investigacion de campo: De campo porque se visitd la institucién donde se
efectla el proyecto, lo que permitié desarrollar una investigacién de manera
directa e indirecta por medio de la exploracion de acuerdo con las variables y

objetivos.
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3.1.3. Métodos y Técnicas

La investigacion se considera bajo los fundamentos de los métodos:

Método deductivo. — Se aplicd este método puesto que, de la parte de la
identificacion la existencia de un problema, recogiendo informacion, analizando los

resultados y dar una posible solucidn al problema.

Meétodo inductivo. - Permite que a través del analisis de diversos datos se puede
Ilegar a obtener las conclusiones por medio de la observacién y la investigacion de
los hechos estudiando el tema a investigar.

Técnicas de Investigacion

La entrevista dirigida a la psic6loga del DECE, para lo cual se elabord un cuestionario

de 6 preguntas con el objetivo de identificar las falencias documentadas sobre las

desventajas de los procesos cognitivos en estudiantes de bachillerato.

La entrevista dirigida a los docentes de bachillerato utilizando un cuestionario de un

total de 11 preguntas abiertas con el objetivo de recabar informacion sobre la atencion

que les dan a los estudiantes con discapacidad.

Encuesta dirigida a los padres de familia de este grupo con el objetivo de que ellos

puedan dar mas informacion de las habilidades, fortalezas y debilidades de sus hijos

y la forma como ellos se les facilita el aprendizaje.

Ficha de Observacién Aulica con esta técnica se elabord una ficha de observacion,

con el objetivo de recoger informacién sobre la atencion que el docente da a los
estudiantes con discapacidad intelectual y el comportamiento, habilidades y destrezas
de ellos.
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3.1.4. Poblacion y muestra

Pablacién

La poblacion general de estudiantes con discapacidad intelectual del bachillerato
general unificado es de 15 estudiantes, mas 47 docentes, 15 padres de familia, 2 psicologos del

DECE, dando un total de 79 personas de la poblacién

Tabla 2. Poblacion General Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”

Personal Cantidad
Estudiantes BGU (con discapacidad) 15
Padres de familia 15
Docentes BGU 47
Psicélogos del DECE 2
Total 79

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

Muestra

La muestra es no probabilistica intencional correspondiendo a las personas que
interaccionan con los estudiantes con discapacidad intelectual leve en el nivel educativo de

bachillerato, en la tabla siguiente se explica:

Tabla 3. Muestra seleccionada

Personal Cantidad
Estudiantes BGU con discapacidad intelectual leve 8
Padres de familia 8
Psicélogo DECE 1
Docentes del nivel BGU 10
Total 27

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre
Elaborado por: Garcia (2021)
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Como la presente investigacion se orienta a estudiar los procesos cognitivos en
estudiantes con discapacidad intelectual leve; se selecciond a los 8 estudiantes que tienen
discapacidad intelectual leve tipificada bajo carné del CONADIS; en consecuencia, se
considera a los representantes de estos estudiantes con la intencion de obtener informacion
sobre sus habilidades, fortalezas y debilidades relacionadas con su proceso de aprendizaje. Por
otro lado, también se considera a la psicéloga del DECE para obtener informacion sobre estos
educandos con discapacidad intelectual; ademas, fueron seleccionados los 10 docentes que
imparten clases a estos estudiantes excluyendo el area curricular que imparten, dando un total

de 27 personas de la muestra.

3.2. PRESENTACION DE RESULTADOS

En el siguiente apartado se presentan los resultados obtenidos en las entrevistas
aplicadas a psicélogos, encuestas aplicadas a padres de familia y docentes, asi como los

resultados de una ficha de observacion aulica.

3.2.1. Entrevista aplicada a la psicéloga del DECE

La entrevista fue aplicada a una psicologa del DECE de la Unidad Educativa “Vicente
Anda Aguirre” con el objetivo de identificar los conocimientos sobre las NEE y sobre las
falencias documentadas sobre las desventajas de los procesos cognitivos en estudiantes con

discapacidad intelectual que cursan el nivel del bachillerato.

1. ¢Qué conoce de las Necesidades Educativas Especiales (NEE) y la discapacidad

intelectual leve en educandos de BGU?

Las Necesidades Educativas Especiales son dificultades o impedimentos graves que
limitan el aprendizaje en los educandos, en el caso de la discapacidad intelectual es una
necesidad educativa permanente, que puede variar en su nivel e intensidad de ritmo de
aprendizaje. En el bachillerato debido a la complejidad de las asignaturas y desarrollo

de habilidades sociales, es mas evidente las falencias de aprendizaje que sus
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deficiencias a nivel social y relacional con sus comparieros. Ademas, se ha podido

documentar los diferentes grados de discapacidad que presentan estos educandos.

¢, Cuales son las funciones del docente BGU ante problemas de aprendizaje de los

estudiantes con discapacidad leve? Explique

Basicamente, los docentes del nivel de bachillerato ante las dificultades de aprendizaje
que muestran sus estudiantes; primero, deben comunicar al DECE, al tutor del curso y
a los padres, para solicitar guia y acompafiamiento en conjunto; segundo, disefiar y
aplicar un plan de clase adaptado a las necesidades educativas de estos educandos;

tercero, mostrar una actitud inclusiva y vigilante ante los cambios o requerimientos.

¢ Considera que los docentes BGU tienen conocimiento y experticia al momento

de abordar los casos de estudiantes con discapacidad intelectual leve?

La discapacidad intelectual trae consigo diferentes niveles en los ritmos de aprendizaje,
mas las caracteristicas propias de los educandos, y ante estas circunstancias los docentes
carecen de experticia y dominio de temas como necesidades educativas y adaptaciones
curriculares en un nivel de bachillerato, puesto que muchos, a pesar de tener
conocimientos sobre la discapacidad intelectual se muestran resistentes para aplicar un

plan de trabajo adaptado en un nivel de bachillerato.

¢, Cuales son las estrategias metodologicas que el docente BGU debe ejercer al

momento de abordar casos con estudiantes con discapacidad intelectual leve?

Es importante que los docentes comprendan que los educandos con discapacidad
intelectual aprenden mejor si se emplean técnicas concretas o materiales fisicos
referentes al estudio, por lo tanto, los docentes deberian emplear estrategias
metodoldgicas; como otorgar mas tiempo para llevar a cabo las tareas, simplificar del

contenido de aprendizaje, dar explicaciones paso a paso, y prestar ayuda y guia.
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5. ¢El docente BGU realiza adaptaciones y/o adecuaciones curriculares para sus

educandos que presentan discapacidad intelectual leve?

Los docentes que son supervisados por el DECE y los directivos de la institucion
realizan adaptaciones y/o adecuaciones curriculares para sus educandos que presentan
discapacidad intelectual, pero estas adecuaciones no son del todo satisfactorias, ya que
muchas veces no cumplen con lo esperado y no guian de manera adecuada el

aprendizaje del estudiante con discapacidad intelectual.

6. ¢Cuales son las fortalezas y debilidades de los estudiantes con discapacidad

intelectual en el aprendizaje?

Los educandos con discapacidad intelectual que han llegado a cursar hasta un nivel de
bachillerato demuestran que son educables, que, a pesar, de tener un ritmo lento de
aprendizaje han podido alcanzar los requisitos minimos para pasar de nivel, lo que, en
consecuencia, los hace receptivo a las adaptaciones curriculares, clases personalizadas
y refuerzos escolares. Cabe indicar que, estos educandos no tienen un perfil conductual
agresivo, son mas bien déciles y distraidos, eso, aunque no es ventaja, permite que la
educacion personalizada les ayude a aprender. En cambio, las debilidades que presentan
son el bagaje de diferentes ritmos educativos y estilos de aprendizaje, necesitan de
reforzadores educativos y motivacionales, y podrian retroceder u olvidar contenidos si

estos no son constantemente reforzados.

3.2.2. Entrevista aplicada a los docentes de BGU

La presente entrevista fue aplicada a 10 docentes de BGU de la Unidad Educativa
“Vicente Anda Aguirre” con el objetivo de recabar informacion sobre la atencion que les

brindan a sus estudiantes con discapacidad.
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1. ¢Qué dificultades de aprendizaje tienen los alumnos con discapacidad intelectual

leve?

Impedimentos cognitivos que ralentizan el aprendizaje en los educandos, son
dificultades para aprender contenidos tedricos y practicos. Aunque en los estudiantes
con discapacidad intelectual es aun mas evidente el aprendizaje lento y la necesidad de
otorgar consignas cortas.

2. ¢Qué conoce usted sobre los procesos cognitivos basicos?

Aunque la mayoria de las docentes indicaron desconocer sobre los procesos cognitivos.
Esta pregunta tuvo comentarios como: “Es un proceso de cambio como resultado de la
adquisicion de nuevos conocimientos” “Un proceso cognitivo se inicia con la
percepcion entendiéndose esta como el acceso a informacion a través de los sentidos”.
Como se puede apreciar, existen respuestas muy completas y complejas entorno a lo
entendido por procesos cognitivos, otorgando significancia a la intervencion de estos
en el aprendizaje, no obstante, la interrogante no fue respondida a cabalidad, ya que los
docentes desconocen sobre los procesos cognitivos, como tal, solo son capaces de

asociarlos a funciones de aprendizaje.

3. ¢Realiza ejercicios de respiracion con los estudiantes antes de ejecutar una

actividad?

No, ningun docente realiza ejercicios de respiracion que faciliten la concentracion en

estudiantes con discapacidad intelectual leve.

4. ¢Realiza descansos breves despues de la actividad que exige mucha

concentraciéon?

En ciertas situaciones y espacios educativos el docente fomenta periodos de descanso,

pero dentro de la educacion virtual, estos periodos de descanso no ocurren.
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5. ¢Realiza ejercicios de atencion, concentracion y memoria para los estudiantes con

discapacidad leve?

Si, juegos de palabras y breves ejercicios de memorizacion. Muchos docentes motivan
la participacion y tambien envian actividades de reforzamiento de atencion,

concentracion y memoria para que realicen en casa.

6. ¢Realiza una evaluacion diferenciada para los estudiantes con discapacidad

intelectual leve?

Aunque, los docentes indican que planifican de forma individual y grupal segun la
necesidad educativa, no explican ni definen como realizan esta adecuacion para realizar
las evaluaciones diferenciadas. Sefialan que disefian sus clases segun el grado de
dificultad y el nivel de adaptacién curricular, pero no aplican ninguna actividad ni

evaluacion diferenciada.

7. ¢Realiza tareas de refuerzo para los estudiantes con discapacidad leve?

No, los docentes indican que no ejecutan ninguna actividad de refuerzo educativo en
concreto; siento al estudiante cerca del pizarrén, lo ubico con otros estudiantes de mejor
rendimiento. Pero, especificamente no indican alguna técnica o estrategia que estimule

la atencion de educandos con discapacidad intelectual durante la jornada de clase.

8. ¢Incluye en los trabajos de equipo a los estudiantes con discapacidad leve?

Los docentes indican que realizan equipos de trabajo no solo para incluir a sus
estudiantes con discapacidad leve, si no para que sus estudiantes con mejor rendimiento
académico colaboren en el proceso de aprendizaje de los estudiantes con discapacidad

intelectual leve.
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9. ¢Ofrece ayuda pedagogica para los estudiantes con discapacidad leve?

Aungue los docentes intentan incluir a sus estudiantes con discapacidad leve, no
especifican ni definen ayudas pedagdgicas especificas e incluso muchos docentes

manifiestan que no realizan adaptaciones curriculares.

10. ¢Cuales son las fortalezas y debilidades de los estudiantes con discapacidad leve?

Fortalezas: Los estudiantes educables, no son agresivos ni problematicos. Algunos
tienen ayuda en casa, refuerzo en algun centro pedagdgico. Debilidades: Dificultades
en la atencién, memorizacién y razonamiento; su ritmo de aprendizaje es evidentemente
lento.

3.2.3. Ficha de observacioén aulica

La ficha de observacion fue aplicada a 10 docentes mediante una lista de cotejo que
permite determinar informacién sobre la atencion que los docentes dan a los estudiantes con
discapacidad leve, las estrategias que se utilizan para desarrollar los procesos cognitivos y
observar los recursos que desarrollan la motivacién de los estudiantes fortaleciendo el proceso

de ensefianza.

La observacion aulica se realizo, ingresando al aula educativa online (Microsoft Teams)
y al chat grupal (grupo de WhatsApp), esta observacion se realiz6 en varias sesiones por
periodos cortos de menos de 30 minutos. Ademas, esta ficha de observacion se completo
mediante la observacién analitica de la autora. Es necesario explicar que esta ficha de
observacion fue calificada bajo tres criterios de evaluacion: siempre, a veces y nunca,
considerando a los 10 docentes observados; por lo tanto, las preguntas y enunciados se califican
en frecuencia de 10 para obtener un total del 100%.

A continuacion, en la siguiente tabla se presentan los resultados obtenidos:
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Tabla 4. Resultados generales de la Ficha de observacién aulica

Criterios de Evaluacion

PREGUNTAS:
Siempre | Frecuencia | A veces | Frecuencia | Nunca | Frecuencia

El docente incluye a los estudiantes con discapacidad intelectual leve 3 30% 7 70% 0 -
El docente realiza acciones de motivacion, atenciéon 0 - 4 40% 6 60%
El docente realiza ejercicios de percepcion, y concentracién. 0 - 7 70% 3 30%
El docente realiza actividades para el desarrollo del razonamiento y memoria. 1 10% 3 30% 7 70%
El docente realiza refuerzo para los estudiantes con discapacidad leve 0 - 4 40% 6 60%
El docente utiliza estrategias de aprendizaje para los estudiantes con 1 10% 3 30% 7 70%
discapacidad leve
El estudiante con discapacidad intelectual leve presta mayor atencién a:

e Al docente 0 - 10 100%

e Alos videos 10 100% 0 - 0 -

e Alos recursos Didacticos 10 100% 0 - 0 -
El estudiante con discapacidad intelectual leve presenta dificultades:

e Visuales 0 - 7 70% 3 30%

e Cognitivas 10 100% 0 - 0 -

e Lenguaje 0 - 3 30% 7 70%

e Auditiva 10 100% 0 - 0 -

e Sociales 0 - 6 60% 4 40%

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)
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Entre los principales resultados se destacan los siguientes:

El docente pocas veces realiza acciones de motivacion, atencion, asi como, pocas veces
e incluso nunca realiza ejercicios de percepcién, y concentracion; de igual manera
ocurre con las actividades para el desarrollo del razonamiento y la memoria, el docente

realiza muy pocos ejercicios.

Los docentes a veces promueven la participacion de sus estudiantes con discapacidad
intelectual, tampoco refuerza el aprendizaje respondiendo dudas de estos educandos,
ademas, muy pocas veces realizan acciones de respeto a la diversidad y respeto a la

inclusion.

Los docentes no aplican adaptaciones curriculares ni promueven la participacion en

clases de sus estudiantes con discapacidad intelectual.

Los estudiantes con discapacidad intelectual leve prestan mayor atencion cuando los

docentes utilizan videos y recursos didacticos tangibles y ludicos.

Los estudiantes con discapacidad intelectual leve no prestan mucha atencion al docente
cuando solo dicta su clase magistral, puesto que necesitan estimulacion audiovisual para

mantener la atencion durante la clase, considerando que es un medio virtual.

3.2.4. Encuestas a padres de familia

Es necesario resaltar que la encuesta fue dirigida a los 8 padres de familia de

bachillerato de la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”, siendo los representantes de los

educandos que presentan discapacidad intelectual leve. Para efectos de la recoleccion de datos

se solicité una participacion, anénima y voluntaria, mediante el envio de un correo electronico

institucional que contenia un enlace para llenar la presente encuesta, también se realizé un

seguimiento telefonico; a quienes participaron se les explico que la finalidad de la encuesta era

con fines investigativos y ejecutada con el objetivo de recabar mas informacion sobre las

habilidades, fortalezas y debilidades de sus hijos con discapacidad intelectual.
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Pregunta #1. Encuesta aplicada a padres de familia

Tabla 5. Pregunta 1: ¢ Usted ingresa al aula virtual junto con sus hijos en el desarrollo de sus
clases?

Respuestas Cant. %
Siempre 2 22.2%
A veces 5 66,7%

Nunca 1 11,1%
TOTAL 8 100 %

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

Usted ingresa al aula virtual junto con sus hijos en el desarrollo de sus clases.

@ Siempre
® A veces
Nunca

Figura 1: Pregunta #1 de la Encuesta aplicada a padres de familia
Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

De los 8 padres de familia, 5 respondieron que a veces ingresan al aula virtual junto a
sus hijos que presente discapacidad intelectual, esto corresponde al 66,7%; seguido de un
22,2% (corresponde a 2 padres de familia) que indican que siempre comparten con sus hijos
durante la formacion escolar; en cambio, el 11,1% (que representa solo a una persona)
manifiestan que nunca ingresan al aula virtual. Es decir, que la mayoria de los padres

supervisan a sus hijos durante sus clases virtuales, y una minoria no se involucra.
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Pregunta #2. Encuesta aplicada a padres de familia

Tabla 6. Pregunta 2: ¢ Cree usted que su hijo tiene mucha dificultad para aprender?

Respuestas Cant. %
Siempre 2 22.2%
A veces 6 77,8%

Nunca 0 0%
TOTAL 8 100 %

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

Cree usted que existe mucha dificultad al trabajar con un estudiante con
discapacidad intelectual

@ Siempre
@® A veces
Nunca

Figura 2: Pregunta #2 de la Encuesta aplicada a padres de familia
Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

De los 8 padres de familia, 6 respondieron que, a veces es muy dificil trabajar o realizar
tareas escolares con su hijo con discapacidad intelectual, esto corresponde a la mayoria con un
77,8%. Seguido de un 22,2% (que corresponde a 2 padres) quienes indican que siempre es
complicado para sus hijos realizar las tareas. Por lo tanto, la mayoria de los padres son
conscientes de los problemas de aprendizaje que sus hijos presentan, ademas, los padres
requieren guia, ayuda u orientacion de como reforzar los contenidos de clases en casa con sus

hijos adolescentes que presentan discapacidad intelectual.
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Pregunta #3. Encuesta aplicada a padres de familia

Tabla 7. Pregunta 3: ¢ La institucion le brinda informacion de como trabajar con su hijo con
discapacidad intelectual leve?

Respuestas Cant. %
Siempre 4 55,6%
A veces 3 33,3%

Nunca 1 11,1%
TOTAL 8 100 %

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

La institucion en la que se encuentra su hijo/a le brinda informacion de como
trabajar con su hijo con discapacidad intelectual

@ Siempre
@ A veces
Nunca

Figura 3: Pregunta #3 de la Encuesta aplicada a padres de familia
Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

De los 8 padres de familia, 4 respondieron que, la institucion educativa siempre les
brinda informacion de como trabajar y reforzar el aprendizaje de su hijo con discapacidad
intelectual, esta mayoria corresponde al 55,6% de los padres. En cambio, 3 padres (representan
el 33,3%) refieren que a veces reciben informacidn o guia de parte de la institucion educativa;
seguido, de 1 padre de familia (11,1%) que manifiestan que nunca han recibido informacion o

guia para colaborar en el aprendizaje de su hijo con discapacidad intelectual.
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Pregunta #4. Encuesta aplicada a padres de familia

Tabla 8. Pregunta 4: ¢Asiste a las reuniones virtuales para estar al tanto en la ensefianza —
aprendizaje de su hijo/a?

Respuestas Cant. %
Siempre 5 66,7%
A veces 2 22,2%

Nunca 1 11,1%
TOTAL 8 100 %

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

Asiste a las reuniones virtuales para estar al tanto en la ensenanza - aprendizaje
de su hijo/a

® sSiempre
@® A veces
Nunca

Figura 4: Pregunta #4 de la Encuesta aplicada a padres de familia
Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

De los 8 padres de familia, 5 respondieron que, siempre asisten a las reuniones virtuales
con la finalidad de estar pendientes del proceso de ensefianza-aprendizaje de su hijo con
discapacidad intelectual, esta mayoria representa el 66,7%. En cambio, 2 padres respondieron
que a veces participan en las reuniones, estos representan el 22,2%, y solo 1 (el 11,1%) padre

de familia respondié que nunca asiste a estas reuniones.
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Pregunta #5. Encuesta aplicada a padres de familia

Tabla 9. Pregunta 5: ¢ La institucion educativa le brinda capacitaciones para tratar a su hijo/a
en su hogar?

Respuestas Cant. %
Siempre 2 22.2%
A veces 3 39,3%

Nunca 3 39,3%
TOTAL 8 100 %

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

La institucion educativa le brinda capacitaciones para tratar a su hijo/a en su
hogar

@ Siempre
@® A veces
Nunca

Figura 5: Pregunta #5 de la Encuesta aplicada a padres de familia
Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

De los 8 padres de familia, 3 respondieron que, la institucion educativa a veces les
brinda capacitacion de como trabajar y reforzar el aprendizaje de su hijo con discapacidad
intelectual en el hogar, esto representa el 39,3%. Y, otros 3 padres (39,3%) respondieron que
siempre reciben capacitaciones de parte del colegio. En cambio, 1 (el 11,1%) padre de familia
respondio que nunca han recibido capacitacion o guia para poder reforzar el aprendizaje de su

hijo con discapacidad intelectual desde casa.
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Pregunta #6. Encuesta aplicada a padres de familia

Tabla 10. Pregunta 6: ¢ Tiene comunicacion constante con los docentes de su hijo/a?

Respuestas Cant. %
Siempre 5 55,6%
A veces 3 44,4%

Nunca 0 0%
TOTAL 8 100 %

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

Tiene comunicacion constante con los docentes que le ensenan a su hijo/a

® Siempre
@® A veces
Nunca

Figura 6: Pregunta #6 de la Encuesta aplicada a padres de familia
Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

De los 8 padres de familia, 5 respondieron que, tienen una comunicacién constante con
los docentes sobre el proceso de ensefianza y progreso del aprendizaje en su hijo con
discapacidad intelectual en el hogar, esto corresponde al 55,6% de los padres refieren que. A
diferencia, de 3 padres (esto corresponde al 44,4%) que indican a veces reciben esa
retroalimentacion y comunicacion de avances pedagdgicos de parte de los docentes. Es decir,
que existe una tendencia a consultar y/o comunicar las novedades y avances en el aprendizaje
de los educandos con discapacidad intelectual de parte de los docentes hacia los padres de
familia.
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Pregunta #7. Encuesta aplicada a padres de familia

Tabla 11. Pregunta 7: ¢Cudles considera usted que son las fortalezas de su hijo/a con
discapacidad intelectual?

Respuestas Cant. %
Muestra intencién y motivacion para aprender 1 11,1%
Es educable, aprende si recibe la estimulacion y guia constante 3 44,4%
Aprende haciendo, prefiere realizar actividades practicas 2 22,2%
Le agrada trabajar en grupo, es muy sociable 2 22,2%
TOTAL 8 100 %

Elaborado por: Garcia (2021)
Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”

¢Cuales considera usted que son las fortalezas de su
hijo/a con discapacidad intelectual?

11110%\‘ E Muestra intencidn y motivacion para aprender

22,20%
Es educable, aprende si recibe la estimulacion y guia constante

22,20% 44,40% Aprende haciendo, prefiere realizar actividades practicas

Le agrada trabajar en grupo, es muy sociable

Figura 7: Pregunta #7 de la Encuesta aplicada a padres de familia
Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

En cuanto a las fortalezas para el aprendizaje que pueden presentar los estudiantes con
discapacidad intelectual, 3 padres refieren que sus hijos son educables, ya que, aprenden si
reciben la estimulacion y guia constante, estas respuestas corresponden al 44,4% (la mayoria).
En cambio, 2 padres (el 22,2%) indicaron que sus aprenden haciendo, ya que, prefieren realizar
actividades practicas. Y, otro 22,2% (otros 2 padres de familia) refieren que a sus hijos les
agrada trabajar en grupo, consideran que la sociabilidad es su fuerte. En cambio, un padre de
familia (quienes representan el 11,1%) manifiesta que su hijo muestra intencion y motivacion

para aprender.
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3.3. Triangulacion de resultados

En el siguiente subapartado se expone la discusion de resultados considerando las
unidades de analisis establecidas en el capitulo uno con la finalidad de relacionar los principales
hallazgos con el desarrollo cognitivo y la discapacidad intelectual de estudiantes de bachillerato
de la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”.

La principal unidad de andlisis es la Discapacidad Intelectual, para estudiarla se
indaga sobre los diferentes niveles y el grado de adaptaciéon curricular que reciben los
estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”. Entre estas
caracteristicas de la revision documental arroja que; son 15 estudiantes quienes tienen en
edades de 14 a 20 afios y que cursan entre ler, 2do y 3ero de BGU; de los cuales 8 presentan
discapacidad intelectual leve y cursan el 1ler afio BGU. Cabe resaltar que, estos estudiantes no
solo poseen carnet del CONADIS, sino, que han sido evaluados para determinar su grado de
discapacidad y todos reciben adaptacion curricular que requieren, esto al menos segun la

organizacion de la unidad educativa ejercicio que en la practica docente aun es ineficiente.

Dicha informacion fue contrastada gracias la revision documental realizada en el
DECE, razon por la cual, se establece que el grado de discapacidad intelectual que presentan
los estudiantes de bachillerato oscila entre moderado a leve, ademas, estos estudiantes registran
que necesitan adaptaciones curriculares, en su mayoria de grado 2 y grado 3, cabe indicar estos
estudiantes pueden presentar otras dificultades como problemas auditivos y de lenguaje. Es

decir, que lo importante es instruir y promover la atencién a los estudiantes.

Las respuestas obtenidas de parte de la psicéloga del DECE demuestran su
conocimiento sobre el abordaje de las NEE, asi como en la manera correcta que se vigilan las
adaptaciones curriculares y la relacion docente-estudiante en educandos que presentan
discapacidad intelectual en el nivel del BGU de la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”.
Y, aunque la psicologa conoce las herramientas necesarias que se deben ejecutar en el proceso

de ensefianza-aprendizaje de estos educandos con discapacidad intelectual, es posible notar que
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desde su percepcion han detectado que no todos los docentes del nivel de bachillerato tienen
conocimientos adecuados de ensefianza especial, 0 no disponen de la mejor actitud para incluir
a estos estudiantes. Por lo tanto, se ratifica la necesidad de brindar a los docentes capacitacion
y recursos didacticos que faciliten el proceso de ensefianza aprendizaje en estudiantes con

discapacidad intelectual considerando la estimulacion de los procesos cognitivos basicos.

Los psicdlogos resaltan la importancia de la implicacion docente y el refuerzo en casa
para potenciar el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual, no obstante, no
todos los docentes y padres participan activamente en la inclusion educativa o en el refuerzo
escolar de conocimientos y habilidades. Desde una percepcion general resultado de la
entrevista y la observacion aulica se ha detectado que no todos los docentes del nivel de
bachillerato tienen conocimientos adecuados para ejercer una ensefianza especial que ejecute
adaptaciones curriculares y actividades adaptadas a las necesidades educativas que requieren

sus estudiantes con discapacidad intelectual.

En ese sentido, es posible notar que, por un lado, los docentes tienen poco conocimiento
sobre la definicion, estimulacion e importancia que los procesos cognitivos tienen en el
aprendizaje de estudiantes con discapacidad intelectual. Lo que, en consecuencia, pone en
evidencia la necesidad de capacitacion e instruccion en los docentes especificamente en el area

de necesidades educativas permanentes, como los es, la discapacidad intelectual.

Ademas, se pone en evidencia una incongruencia entre los resultados de la entrevista a
los docentes y la observacion aulica. Puesto que, seguin la entrevista los docentes aseguran que
incluian a los estudiantes con NEE, que los hacian participar en grupos, y que respondian a sus
dudas; sin embargo, en la ficha en la observacion aulica se pudo establecer que los estudiantes
con discapacidad intelectual se mostraban muy pasivos, no participaban en clases y tampoco
eran incluidos en grupos de trabajo. No obstante, hay que sefialar que, para los docentes ya es

complicado aplicar adecuaciones o adaptaciones curriculares durante las clases presenciales, y

49



en la actualidad efectuar estas adecuaciones y adaptaciones curriculares durante clases

virtuales, es un reto ain mayor, que va mas alla del conocimiento y la praxis.

Los psicologos refieren tener amplios conocimientos sobre las NEE, distinguiendo las
dificultades que presentan los educandos con discapacidad intelectual, pero manifiestan que
los docentes tienen pocos conocimientos sobre las adaptaciones curriculares y practicas
inclusivas de estudiantes con estas caracteristicas. Ademas, el desconocimiento y el interés
aumenta conforme los estudiantes pasan de nivel educativo, es decir, que en el nivel de
bachillerato los docentes presentan mayor resistencia a ejecutar un plan de clase adaptado a las

dificultades de aprendizaje de sus estudiantes.

Por otro lado, los docentes reafirman su desconocimiento sobre las adaptaciones
curriculares y adecuaciones en el plan de clase para ensefiar a sus estudiantes con discapacidad
intelectual; esto demuestra la necesidad de capacitacion e instruccién en los docentes
especificamente en el area de necesidades educativas permanentes, como la discapacidad
intelectual. Cabe resaltar que los docentes enfatizan sobre las dificultades que supone ejecutar
una adaptacion curricular en un medio de educacion virtual. Aunque no todos los docentes
ponen en préctica las adaptaciones curriculares, muchos docentes emplean técnicas grupales,
promoviendo la integracion de los estudiantes con discapacidad en ambientes de trabajo mas
heterogéneos, asi como la ejecucidn de técnicas artisticas y actividades ludicas para estimular

el interés y concentracion de sus educandos con discapacidad intelectual.

Estos resultados evidencian que los docentes tienen poco conocimiento sobre la
definicion, estimulacion e importancia de los procesos cognitivos. Esto demuestra la necesidad
de capacitacion e instruccion en los docentes especificamente en el area de necesidades
educativas permanentes, como los es, la discapacidad intelectual. Ademas, a pesar de que, los
docentes refieren que conocen técnicas y ejercicios para mejorar la atencion y la memoria en
estos educandos, no definen la manera en que realizan estas actividades ni distinguen su

finalidad pedagdgica.
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Aunque, los docentes indican que planifican de forma individual y grupal segun la
necesidad educativa, no explican ni definen como realizan esta adecuacion pedagdgica en su
plan de trabajo diario. Y, a pesar, de sefialar que disefian sus clases segun el grado de dificultad
y el nivel de adaptacidon curricular, no explican como aplican esta actividad diferenciada en la
rutina escolar. Esto demuestra, que existen conocimientos basicos, pero que se evidencia la
necesidad de capacitar sobre los procesos cognitivos y los ejercicios que se deben ejecutar en

adolescentes con discapacidad con la intencion de mejorar su aprendizaje.

Durante la observacion aulica, fue posible evidenciar que los docentes no aplican
adaptaciones curriculares ni promueven la participacion en clases de sus estudiantes con
discapacidad intelectual, lo que enfatiza la necesidad de capacitacion docente y la promocion
de la inclusion educativa dentro de la comunidad en general. Los resultados de esta ficha de
observacion no estan en armonia con la informacion recogida en la entrevista a los docentes,
puesto que, en la entrevista ellos manifestaron que incluian a los estudiantes con NEE, que los
hacian participar en grupos, que responden a sus dudas; sin embargo, en la ficha en la
observacion aulica se evidencid que los estudiantes estaban muy pasivos y no se los incluian
en los grupos. No obstante, hay que sefialar que para los docentes es complicado aplicar
adecuaciones durante clases presenciales, llevar a cabo adaptaciones curriculares durante clases

virtuales, es un reto ain mayor.

Al considerar la percepcion y opinién de los padres de familia se destaca que, la mayoria
de los padres supervisan a sus hijos durante sus clases virtuales, ya que, son conscientes de los
problemas de aprendizaje que sus hijos, ademas, reconocen que la institucion educativa les ha
facilitado informacion, capacitacion y guia sobre como colaborar y reforzar el aprendizaje de
su hijo en casa. Estos resultados, también comprueban las diversas dificultades de aprendizaje
que pueden manifestar este colectivo, asi como la necesidad educativa que requieren segun su

estilo de aprendizaje y caracteristicas propias.
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En cuanto a la unidad de analisis de Procesos Cognitivos Basicos se analizo sobre los
conocimientos, opiniones y tipo de estimulacion que los docentes suelen emplear dentro del
proceso educativo con estudiantes de bachillerato que presentan discapacidad intelectual. De
nuevo muchos de los docentes manifestaron grandes desconocimientos sobre los procesos
cognitivos, no obstante, otros docentes dieron respuestas muy completas y complejas entorno
a lo entendido por procesos cognitivos, otorgando significancia a la intervencidn de estos en el
aprendizaje. Estos resultados disarménicos reafirman de capacitacion docente entorno a la
relacion que tienen los procesos cognitivos en el procesamiento de informacion y en el

aprendizaje.

Pero, reconocen que sus estudiantes con discapacidad intelectual presentan grandes
dificultades en la atencion y concentracion, y el procesamiento de memoria a corto plazo y
memoria de trabajo, habilidades de lecto-escritura, poco refuerzo en el aprendizaje de parte de
los padres en casa. Debido a estas dificultades los docentes emplean distintas técnicas
educativas para estimular el desarrollo de los procesos cognitivos de atencion y memoria,
mediante diferentes técnicas ludicas, recreativas, artisticas y otros materiales tangible, ya que,
durante la observacion aulica se pudo comprobar que los estudiantes se mantienen mas atentos
0 responden mejor cuando el docente emplea medios audiovisuales u otros recursos
interactivos, ademas, es importante que los docentes consideren los diferentes estilos de
aprendizaje y la necesidad de estimular los distintos canales sensoriales.

En ese sentido, la presente investigacion pretende ofrecer una “Guia de estrategias
educativas compuesta por planificaciones curriculares para la estimulacién de los procesos
cognitivos en estudiantes con discapacidad intelectual del nivel de bachillerato (BGU)” con la
finalidad de brindar a los docentes actividades ludicas que fomenten la inclusion educativa a
través de la estimulacion de los procesos cognitivos. Bajo una linea metodica que conlleve a
desarrollar los procesos cognitivos y facilitar el aprendizaje de este grupo vulnerable, utilizando
estrategias, material didactico y todas las herramientas que conlleven a una educacién de

calidad.
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CAPITULO IV LA PROPUESTA

4.1. TITULO DE LA PROPUESTA

Guias didéacticas de planificacion de la asignatura de Educacion Cultural y Artistica del
lero BGU para el desarrollo de los procesos cognitivos basicos de los estudiantes con

discapacidad intelectual leve.

Tema de la propuesta: “Atencion, emocion y accion”

4.2. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

4.2.1. Objetivo general

Elaborar planificaciones curriculares bajo los lineamientos de la asignatura de
Educacion Cultural y Artistica utilizando actividades que estimulen los procesos cognitivos

basicos en estudiantes con discapacidad intelectual leve que cursan el lero BGU.

4.2.2. Objetivos especificos

e Sensibilizar al docente sobre la inclusion y atencién a los estudiantes con

discapacidad intelectual leve.

e Plantear planificaciones curriculares basadas en estrategias educativas que permitan
el fortalecimiento de los procesos cognitivos basicos en estudiantes de BGU que

presentan discapacidad intelectual leve.
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e Socializar con los docentes de BGU la propuesta: “Atencion, emocion y accion” para
que sea puesta en practica y sirva de ejemplo para la planificacion curricular de otras

asignaturas.

4.3. JUSTIFICACION

La presente propuesta va dirigida a los docentes que imparten catedra en el nivel de
bachillerato de la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre” (Cantén Milagro, Provincia del
Guayas-Ecuador) que tienen dentro de su ndmina a educandos con discapacidad intelectual.
Por lo que, la presente propuesta busca fomentar el movimiento inclusivo en docentes para que

puedan desarrollar las habilidades cognitivas dentro del area Educacién cultural y artistica

utilizando la creatividad y la libre expresion artistica promoviendo el aprendizaje significativo

empleando materiales concretos, reciclados e imaginativos.

Considerando el modelo actual de educacién inclusiva que acoge a muchos de casos de
estudiantes con discapacidad leve, ha surgido la necesidad de otorgarle al maestro una
orientacion que le permita direccionar la atencion pedagdgica y adaptacion del curriculo ante
la discapacidad intelectual en el nivel de bachillerato. Es por esto, que la presente propuesta
pretende ofrecer unas planificaciones de clases de la asignatura Educacion Cultural y Artistica,
considerando los contenidos dispuestos por el Ministerio de Educacion ecuatoriano, para la
estimulacion los procesos cognitivos en estudiantes con discapacidad intelectual leve del nivel

de bachillerato (BGU)” ofreciendo actividades que estimulen los procesos cognitivos basicos.

Estrategias educativas compuesta por planificaciones curriculares se ha titulado
“Atencion, emocion y accidon” ya que busca estimular la atencién como proceso cognitivo
basico mediante actividades que fomenten el aprendizaje significativo y emociones positivas,
que aumenten la motivacion y la participacion activa de los estudiantes con discapacidad
intelectual. Por lo tanto, los principales beneficiarios de esta propuesta seran los estudiantes
con discapacidad intelectual que cursan el ler afio de Bachillerato General Unificado (BGU)

en la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”. No obstante, quienes aplicaran los ejercicios
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de la presente propuesta es un modelo de planificacion curricular donde se utilizan diferentes
estrategias para potenciar el desarrollo de ellos procesos cognitivos y optimizar el aprendizaje
de los estudiantes con discapacidad leve del BGU, es asi como, los docentes seran considerados
como los beneficiarios indirectos pues aprenderan estrategias educativas para estimular los
procesos cognitivos en sus educandos. Por Ultimo, es necesario resaltar que, aungue la presente
propuesta es variada, es un modelo a seguir en donde se ejemplifica bajo el area de Educacion
cultural y artistica; pero es importante ratificar que las planificaciones curriculares presentadas
deberan ser consideradas como una guia para que el docente pueda disefiar su propio plan de

trabajo en la asignatura que imparte.

4.4. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

El contenido fundamental de la propuesta se dirige a los educadores del nivel de
Bachillerato General Unificado (BGU); primeramente, con la intencion de sensibilizar al
docente sobre las diferentes actividades que pueden emplear para optimizar el proceso de
ensefianza de los estudiantes con discapacidad intelectual leve. Ademas, dicha propuesta
“Atencion, emocion y accion” serd socializada con los docentes de BGU con la intencion de
incentivar su aplicacion préctica, y para estas planificaciones curriculares sirvan de ejemplo

para otras planificaciones en otras asignaturas.

Pero, la parte troncal de la propuesta consiste en disefiar planificaciones curriculares
basadas en estrategias educativas que permitan el fortalecimiento de los procesos cognitivos
basicos en estudiantes de BGU que presentan discapacidad intelectual leve. En este caso, dichas
planificaciones de clases se desprenden del Curriculo de Educacién BGU establecido por el
Ministerio de Educacién del Ecuador, especificamente en el area de Educacion cultural y

artistica considerando que esta malla curricular se centra en la formacion integral del ser
humano en torno a tres dimensiones: personal y afectiva-emocional (el yo: la identidad); social
y relacional (el encuentro con otros: la alteridad); y simbdlica y cognitiva (el entorno: espacio,
tiempo y objetos), las cuales estructuran procesos para el aprendizaje del arte plastico, la musica

y la expresién corporal. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016).
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En la siguiente figura se explican las tres dimensiones del curriculo de Bachillerato
General Unificado (BGU) establecido en el area de Educacion cultural y artistica; donde cada
actividad propuesta se relaciona brevemente a cada dimension del curriculo, pues las
actividades de cada dimension del curriculo de Educacion cultural y artistica para BGU son

mucho mas variadas y extensas.

Educacion cultural y

artistica
I
I
El yo: la identidad La alteridad: el El entorno: espacio,
(personal y afectiva- encuentro con otros tiempo y objeto
emocional) (social y relacional) (simbdlica y cognitiva)
., Representaciones Canciones y .
Representacion teatrales danzas Espacios y
personal Presentaciones esqenarlos
mediante el arte audiovisuales dedicados al

arte

Figura 8: Dimensiones del curriculo de Bachillerato General Unificado (BGU) establecido en el area de
Educacion cultural y artistica

Fuente: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)

Adaptado por: Garcia (2021)

Ademas, cabe resaltar que los objetivos pedagogicos considerados en esta guia de
estrategias educativas compuesta por planificaciones curriculares “Atencidon, emocion y
accion” son los mismos que se establecen en Curriculo de Educaciéon cultural y artistica,

aunque, de igual manera solo se han seleccionado los siguientes:

e Bloque curricular 1: El yo; la identidad (personal y afectiva-emocional)

o ECA.5.1.1. Realizar producciones artisticas (una cancion, un dibujo, una

escultura, un mondlogo, una instalacion, etc.) a partir de temas de interés
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personal o social, cuestionamientos, preocupaciones o ideas relevantes

para la juventud.

e Bloque curricular 2: La alteridad; el encuentro con otros (social y relacional)

o ECAJL.2.1 Seleccionar, ensayar e interpretar obras musicales vy
escénicas (teatro, musicales, titeres, danza, Opera, etc.) asumiendo
distintos roles (actor, director, escendgrafo, etc.) y contribuyendo a la

consecucion del resultado esperado.

o ECAL.2.3. Disefiar y desarrollar pequefios proyectos artisticos
colectivos centrados en un tema de interés individual o social
(discriminacion, contaminacion sonora, genero, etc.) previendo todas las

fases del proceso, desde su creacion hasta su difusion y presentacion.

e Bloque curricular 3: El entorno; espacio, tiempo y objeto (simbdlica 'y cognitiva)

o ECAJ5.3.1. Investigar, analizar y comparar los recursos usados por
artistas compositores, coreografos, dramaturgos, etc. para comunicar
determinadas ideas, temas o conceptos (la naturaleza, eventos historicos,
problematicas sociales, optimismo, pesimismo, etc.) y para despertar
emociones o sentimientos (alegria, tristeza, tension, ira, etc.) en los
oyentes o espectadores, y crear presentaciones multimedia que ilustren

cdmo se consigue el efecto deseado en cada forma de expresion artistica.

o ECA.5.3.3. Identificar y describir los elementos fundamentales (imagen,
tiempo, movimiento, sonido e iluminacién) y las ideas principales,
simbolos, personajes y mensajes de obras teatrales y producciones

cinematograficas.

o ECA.5.3.9. Buscar informacion sobre distintas formas de expresion en
el arte contemporaneo (arte de accion, body art, instalaciones,
happening, video arte, accidn poética, performance, etc.) y elaborar una
presentacion o cartel (impreso o digital) que reuna los datos mas

importantes y algunas imagenes o videos ilustrativos.

o ECA.3.12. Reconocer los materiales, las herramientas y las técnicas

del grafiti y otras formas de arte urbano mediante la observacion del
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entorno cotidiano o fotografias de estas representaciones en las ciudades,

y crear una exposicion virtual de imagenes relacionadas con el tema.

En ese sentido, considerando los objetivos pedagdgicos del Curriculo de Educacion

cultural y artistica se disefiaran de manera transversal planificaciones curriculares que emplean

diferentes estrategias educativas que faciliten la estimulacion de los siguientes procesos
cognitivos. Por lo tanto, como se describe anteriormente la presente propuesta educativa se
fundamenta en los objetivos pedagdgicos y dimensiones educativas del Curriculo de Educacion
Cultura y Artistica dirigido al nivel de Bachillerato General Unificado (BGU), para lo cual, se
han disefiado planificaciones curriculares creativas que buscan estimular los procesos
cognitivos de sensopercepcion, percepcion visual y auditiva, atencion y memoria, motivacion,
razonamiento, lenguaje y desarrollo del pensamiento, ademas, mencionar que los procesos
cognitivos superiores complejos seran abordados de manera transversal en todas las actividades

disefiadas, y también, cada planificacion presenta un actividad de motivacion.

Para detallar mejor el contenido de la propuesta “Atencidon, emocidn y accion” esta se
ha divido en 10 planificaciones curricular que presentan de manera individual diferentes
estrategias educativas con la finalidad de estimular los procesos cognitivos basicos, por lo
tanto, esta propuesta contienen ejercicios de estimulacion de los procesos cognitivos basicos
relacionan los objetivos pedagoégicos del Curriculo de Educacion cultural y artistica,
especificando los resultados esperados y los procesos cognitivos que se estimulan de manera
directa. Ademas, cada planificacion describe las estrategias educativas que se utilizaran y
presenta una actividad de motivacion para incentivar la participacion de los estudiantes con
discapacidad intelectual leve y del colectivo en general. Finalmente, se ratifica que la presente
propuesta “Atencion, emocion y accion” pretende por medio de la estimulacion de los procesos
cognitivos basicos se busca fomentar el aprendizaje significativo para que el estudiante con

discapacidad leve sea capaz de abstraer el conocimiento y poner en préctica lo aprendido.
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“Atencion, emocion y accion”

Guia didactica de planificacion curricular de la
asignatura de Educacion Cultural y Artistica para
educandos con discapacidad intelectual que cursan
el ler curso de BGU

———

Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”

59

O O A A A A A R A A A M A R R R R R R

Gl P P
E A



Gl P P

o O o O O O A A A A A A A A A N R R A R R A R A

Tabla 12. Ejercicio N° 1 — Motivacién de la propuesta

EJERCICIO N° 1 - MOTIVACION

NOMBRE DEL EJERCICIO: EL MONOLOGO

DIMENSION PERSONAL Y AFECTIVA-
EMOCIONAL

BLOQUE CURRICULAR 1
El yo: la identidad

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Desarrollar
la motivacion de los estudiantes con
discapacidad leve mediante la proyeccion de una
dramatizacion de mondlogo.

TIEMPO:
Dia 1: 30 min. en clase / 15 min. Tarea
Dia 2: 30 min seguimiento del proyecto

Dia 3: 45 minutos presentacion del evento

Destrezas con criterios de desempefio a
evaluar:

ECA. Realizar producciones artisticas (una
cancion, un dibujo, una escultura, un mondlogo,
una instalacion, etc.) a partir de temas de interés
personal o social, cuestionamientos,
preocupaciones o ideas relevantes para la
juventud.

Orientaciones metodoldgicas para la
evaluacion del criterio:

Con este criterio se pretende evaluar la
autonomia del estudiante para aprender y
organizar procesos de creacién e

interpretacion artistica y eventos culturales,

siguiendo los pasos acordados y realizando
los ajustes necesarios cuando se presentan
problemas
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HERRAMIENTAS: ESTRATEGIA DIDACTICA:

Computadora con acceso a internet. Proyector Estrategias metacognitivas: Los juegos de
para presentar video. Impresora y hojas de papel. | roles y juegos de simulacién mediante el arte.

MATERIALES: Simulacion y juego: Vivenciar contenidos
para generar aprendizajes significativos;
Reproductor de musica, vestuario y enseres para | realizando el ejercicio de monologo en una
escenogréfica. exposicién escolar.

Actividad motivacional: Presentacion del video y sorteo de quienes seran los estudiantes que
participen con un mondlogo.

LINK: https://www.youtube.com/watch?v=8ibuk-AseZ8

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:

Dia 1: Presentar a los estudiantes mondlogos sobre producciones artisticas:
https://www.youtube.com/watch?v=YKM5p52n2MI

A continuacion, se presentaran los contenidos del tema: Definicion del monologo, presentacion
de un monologo, estructura de un monologo.

https://www.youtube.com/watch?v=8ibuk-AseZ8

Tarea: Cada estudiante representard un monélogo, para lo cual traera materiales como
vestimenta, escenarios

Dia 2: Brindar seguimiento acerca de los avances y propuestas desarrolladas por los estudiantes.

Dia 3: Crear un espacio escenografico que se alinee a los temas que han desarrollado los
estudiantes, para luego realizar una presentacion en el aula.

EVALUACION:
ECA. Los estudiantes con Discapacidad
Se evaluara la expresion artistica, el lenguaje, el | intelectual leve podran participar en un
vestuario y la presentacion de los estudiantes con | mondlogo que le presente la docente.
discapacidad intelectual leve.

RESULTADOS ESPERADOS:
SUGERENCIAS:
Motivar a los estudiantes con discapacidad
intelectual leve y aprender a participar en clases | Partir de los intereses del educando,
mediante la dramatizacion de un mondlogo, fomentando su participacion voluntaria y el
facilitando, las relaciones sociales, la interaccion | compromiso.

entre pares, y la inclusion educativa.

Adaptado de: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)
Elaborado por: Garcia (2021)
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Tabla 13. Ejercicio N° 2 — Atencion y Concentracién de la propuesta

NOMBRE DEL EJERCICIO: BODY PAINT

DIMENSION SIMBOLICA Y COGNITIVA

BLOQUE CURRICULAR 3
El entorno: espacio, tiempo y objetos

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD:

Explorar e identificar las técnicas y tipos de
pintura utilizadas en el Body art para estimular el
desarrollo de la atencion y concentracion de los
estudiantes discapacidad intelectual leve.

TIEMPO:

Dia 1: 20 min. en clase / 40min ejercicio
practico
Dia 2: 40 minutos en clase

Destrezas con criterios de desempefio a
evaluar:

ECA. Buscar informacién sobre distintas formas

de expresion en el arte contemporaneo (arte de
accion, Body art, instalaciones, happening, video
arte, accion poetica, performance, etc.) y elaborar
una presentacién o cartel (impreso o digital) que
redna los datos mas importantes y algunas
iméagenes o videos ilustrativos.

Orientaciones metodologicas para la
evaluacion del criterio:

Con este criterio se intenta observar el
progreso de los estudiantes con discapacidad
intelectual leve a la hora de buscar y analizar
informacion de forma auténoma, contrastando
los datos obtenidos con conocimientos
previos, asi como su capacidad para expresar
las ideas y emociones que derivan de lo
observado a través de exposiciones orales,
participacion en debate, creacion de obras
artisticas, producciones audiovisuales y
multimedia, etc.
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HERRAMIENTAS: Computadora con
acceso a internet. Proyector para presentar
video. Impresora y hojas de papel.

MATERIALES: Esponjas, pinceles,
toallitas himedas y pinturas (acrilicas con
base de agua, o con base de aceite, tinturas
de arcilla, laca y henna). Entre otros
materiales que faciliten la actividad en clase.

ESTRATEGIA DIDACTICA:

Lluvia de ideas: Asignar un tiempo determinado
para realizar el ejercicio de preguntas y respuestas
para explorar los conocimientos del Body art.

Simulacién y juego: Vivenciar contenidos para
generar aprendizajes significativos; realizando el
ejercicio de body art en clase.

Actividad motivacional: Realizar un sorteo de quiénes seran los estudiantes que seran pintados,
permitir que los estudiantes con discapacidad intelectual leve participen en la seleccién y sorteo.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=7BJjzIBZeqgs

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:

Dia 1: Presentar a los estudiantes contenidos de la clase sobre las expresiones artisticas
relacionadas al body art (sus inicios y la influencia cultural)

Link: https://www.youtube.com/watch?v=UrzxMb0go5A

Tarea: Investigar sobre el body art en las culturas precolombinas.

Ejercicio en clase: Ceder el espacio de clase al estudiante con discapacidad intelectual leve
permitiendo que pueda exponer brevemente el tema investigado, brindando apoyo y seguridad
durante este proceso. Se sugiere escoger 5 estudiantes al azar puesto que los temas se repetiran.
Los estudiantes con discapacidad leve desarrollaran la atencion cuando discriminen y analicen los
temas investigados; luego tendran que repasar desarrollando la concentracién para la exposicion.

Dia 2: Trabajar en parejas y reproducir el body art escogiendo el estilo de manera libre. Un
estudiante pintard a su comparfiero expresandose de manera abierta. Los estudiantes con
discapacidad intelectual leve continuaran desarrollando la atencién y la concentracion al pintar a
su compairiero utilizando un estilo sencillo y adecuado a su capacidad

EVALUACION:

Describir la experiencia vivida durante la
sesion de body art realizada en clase

Mediante exposicion el estudiante con
discapacidad intelectual leve debera presentar
contenido investigado de manera informativa.

ECA Investiga con autonomia manifestaciones
culturales y artisticas de distintas épocas y
contextos, y utiliza adecuadamente la
informacion recogida de diferentes fuentes en
debates, en la elaboracion de criticas escritas,
usando un lenguaje apropiado, y en la
elaboracion de producciones artisticas,
audiovisuales y multimedia.

RESULTADOS ESPERADOS: Estimular
en los estudiantes con discapacidad
intelectual leve el desarrollo de la atencion y
concentracion mediante la expresion artistica
utilizando la pintura.

SUGERENCIAS:

Favorecer la integracion sensorial mediante el
sentido del tacto, fomentando en el educando la
identificacion de estas sensaciones tactiles.

Adaptado de: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)

Elaborado por: Garcia (2021)
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Tabla 14. Ejercicio N° 3 — Atencion y Concentracién de la propuesta

NOMBRE DEL EJERCICIO: GENEROS MUSICALES

ROCk Ry
ImemauonalU I
Seasonal/ Holiday WFOI Vo

— EasyListening — ’mectfamc

Metal -Fo

- JazzBlues:
ban Soundti 1r ks

letal= -t OPClassicalLatin
Rap .©

“Alternative Reggae”

DIMENSION SIMBOLICA Y COGNITIVA

BLOQUE CURRICULAR 3
El entorno: espacio, tiempo y objetos

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD:

Explorar e identificar los diferentes géneros
musicales para estimular el desarrollo de la
atencion y concentracion de los estudiantes con
discapacidad intelectual leve.

TIEMPO:

Dia 1: 30 min. en clase / 10min ejercicio practico
Dia 2: 30 minutos en clase

Destrezas con criterios de desempefio a
evaluar:

ECA. Investigar, analizar y comparar los
recursos usados por artistas compositores,
coredgrafos, dramaturgos, etc. para comunicar
determinadas ideas, temas o conceptos (la
naturaleza, eventos histéricos, problematicas
sociales, optimismo, pesimismo, etc.) y para
despertar emociones o sentimientos (alegria,
tristeza, tension, ira, etc.) en los oyentes o
espectadores, y crear presentaciones multimedia
que ilustren como se consigue el efecto deseado
en cada forma de expresion artistica.

Orientaciones metodologicas para la
evaluacion del criterio:

En este criterio se trata de evaluar el interés y la
capacidad para reconocer una amplia variedad de
manifestaciones artisticas y culturales,
determinando su época y contexto cultural y
geogréafico aproximado, asi como la generacion
de ideas y la toma de accion para conservar y/o
transformar algunas de estas producciones.

Gl P P

A A A A A A A A R R R R R N A AR R R R

64

2
2

E A



p g gy Yy gy ey gy gy gy gy .y gy gy gy gy ey

LELTTLLLLLITTLLLLTLLLLLLELLELLLTLY

HERRAMIENTAS: Computadora
con acceso a internet. Proyector

ESTRATEGIA DIDACTICA:

Lluvia de ideas: Asignar un tiempo determinado para realizar

para presentar video. Impresora y
hojas de papel.

MATERIALES: Hojas de papel,

el ejercicio de preguntas y respuestas para explorar los
conocimientos previos sobre los diferentes géneros musicales.

Panel de discusién: Contrastar diferentes puntos de vistas y

lapiz y borrador, esferogréaficos,
marcadores u otros.

opiniones sobre las emociones o sentimientos que evocan los
diferentes géneros y ritmos musicales.

Actividad motivacional: La docente presentara varios videos musicales de diferentes géneros,
permitiendo que el estudiante con discapacidad intelectual leve proponga una cancion especifica.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=7Er2ek XcFdO

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:

Dia 1: Presentar a los estudiantes contenidos de la clase sobre los géneros o estilos musicales.

https://www.youtube.com/watch?v=df-U3U61Gpg

¢ Cuantos géneros musicales existen? https://www.youtube.com/watch?v=zm bF8bSC-A

Ejercicio en clase: Reproducir canciones de diferentes géneros musicales, facilitando la
discriminacion auditiva de los géneros mas reconocidos.

Tarea: Investigar sobre los diferentes géneros musicales, y escoger el estilo musical que le evoque
sentimientos y emociones positivas como relajarse, animarse, u otros.

Dia 2: Crear una cancion eligiendo el género con el cual se identifica. Trabajo en equipo, incluir a los
estudiantes con discapacidad intelectual leve en cada grupo.

EVALUACION:

Describir la experiencia vivida durante la sesion
de clase discriminando los géneros musicales y
relacionarlos con los emociones y sentimientos.

Grupo de discusion sobre las emociones y
sentimientos que evocan los diferentes géneros
musicales.

ECA. Explica algunas diferencias que se
perciben en la manera de representar ideas,
gestos, expresiones, emociones 0 sentimientos en
obras artisticas de distintas épocas y culturas, y
expresa situaciones, ideas y emociones propias
en la elaboracién de producciones artisticas y
multimedia.

RESULTADOS ESPERADOS:

Estimular en los estudiantes con discapacidad
intelectual leve el reconocimiento de sus propias
emociones y sentimientos, asi como mejorar la
atencion y concentracion mediante la mdsica.

SUGERENCIAS:

Favorecer a la integracién sensorial mediante el
sentido del oido, fomentando en el educando la
identificacion de estas sensaciones y experiencias
auditivas con la musica.

Adaptado de: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)

Elaborado por: Garcia (2021)
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Tabla 15. Ejercicio N° 4 — Atencion y Concentracién de la propuesta

NOMBRE DEL EJERCICIO: FIGURAS ABSTRACTAS

DIMENSION SIMBOLICA Y SLOQUIE CUIRRIGILAR
COGNITIVA El entorno: espacio, tiempo y objetos

OBJETIVO:

Desarrollar la percepcion figura-fondo con la finalidad de
estimular el desarrollo de la atencion y concentracion de los
estudiantes con discapacidad intelectual leve.

TIEMPO:

Dia 1: 30 min. en clase / 15min
ejercicio

Orientaciones metodologicas para la evaluacion
del criterio:

Destrezas con criterios de desempefio a

En este criterio se intenta observar el progreso de
evaluar:

los estudiantes a la hora de buscar y analizar
ECA. Identificar y describir los elementos informacién de forma autbnoma, contrastando los
fundamentales (imagen, tiempo, movimiento, | datos obtenidos con conocimientos previos, asi
sonido e iluminacion) y las ideas principales, | como su capacidad para expresar las ideas y
simbolos, personajes y mensajes de obras emociones que derivan de lo observado a través de
teatrales y producciones cinematograficas. exposiciones orales, participacion en debate,
creacion de obras artisticas, producciones
audiovisuales y multimedia, etc.
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HERRAMIENTAS: Computadora con ESTRATEGIA DIDACTICA:
acceso a internet. Proyector para presentar
video. Impresora y hojas de papel. Lluvia de ideas: Asignar un tiempo determinado

) para realizar el ejercicio de preguntas y respuestas
MATERIALES: Formatos de cartulina, para explorar los conocimientos previos sobre arte
pinturas de colores, pafiitos himedos. urbano del entorno cotidiano.

Actividad motivacional: Sortear entre los estudiantes con discapacidad intelectual leve, las
siguientes frases para que sean leidas en voz alta y refieren un comentario.

e “La pintura es un estado del ser... Todo buen artista pinta lo que es.” — Jackson Pollock
e “La pintura tiene vida propia; yo trato de dejar que aflore.” — Jackson Pollock
e “La pintura es otra manera de llevar un diario personal.” — Pablo Picasso

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:
Presentar a los estudiantes, contenidos de la clase sobre: ;Qué es arte abstracto?

Link: https://www.youtube.com/watch?v=runcHeOo0-4A

Imagen Abstracta y Figurativa - Pintura - Fotografia

Link: https://www.youtube.com/watch?v=F peGwUwOrA

Ejercicio en clase: Realizar una actividad artistica en clase; bajo la siguiente consigna: cada
estudiante debe doblar el formato de cartulina A4 en cuarto partes, para luego colocar en el centro
pequerfias cantidades de pintura (segun su libre eleccion de color), después doblar nuevamente el
formato permitiendo que los colores se mezclen, estirando las pinturas del centro al borde, y, por
Gltimo, abrir el formato y dejar secar. Luego exponer su figura abstracta personalizada.

EVALUACION: ECA. Reconoce y describe los elementos,
personajes, simbolos, técnicas e ideas principales

Los trabajos seran expuestos en clases para de producciones artisticas de distintas épocas y

estimular la discriminacién visual de las culturas, y las asocia con formas de pensar,
diferentes figuras abstractas. movimientos estéticos y modas.
RESULTADOS ESPERADOS: SUGERENCIAS:

Estimular en los estudiantes con discapacidad | g5yorecer la integracion sensorial mediante el

intelectual leve la atencion y concentracion | sentido de la vista, fomentando en el educando la
mediante la percepcion figura y fondo. identificacion de estas experiencias visuales.

Adaptado de: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)
Elaborado por: Garcia (2021)
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Tabla 16. Ejercicio N° 5 — Atencion y Memoria de la propuesta

EJERCICIO N°5—- ATENCION Y MEMORIA

NOMBRE DEL EJERCICIO: OBRA TEATRAL CON TITERES

BLOQUE CURRICULAR 2

DIMENSION SOCIAL Y RELACIONAL _ .
El encuentro con otros: la alteridad

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: TIEMPO:
Desarrollar un p_royecto art.istico “obrat teat.ral con titeres” | pia 1 30 min. en clase
en grupos, dirigido a estudiantes de primaria con la Dia 2: 30 min seguimiento del
finalidad de estimular el desarrollo de la atencion, proyecto
concentracion y memoria de los estudiantes con Dia 3: 45 minutos presentacion del
discapacidad leve. evento
Destrezas con criterios de desempefio a Orlenta.crlones me_tod_ol_oglcas para la

. evaluacion del criterio:
evaluar:
ECA. Seleccionar, ensayar e interpretar obras En este criterio se pretende evaluar la autonomia
musicales y escénicas (teatro, musicales, titeres, | del estudiante para aprender y organizar
danza, Opera, etc.) asumiendo distintos roles procesos de creacion e interpretacion artistica y
(actor, director, escendgrafo, etc.) y eventos culturales, siguiendo los pasos
contribuyendo a la consecucién del resultado acordados y realizando los ajustes necesarios
esperado. cuando se presentan problemas.
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MATERIALES:

Reproductor de musica, vestuario, titeres y
enseres para escenografica.

ESTRATEGIA DIDACTICA:

Simulacién y juego: Vivenciar contenidos para
generar aprendizajes significativos; realizando
mediante la presentacion artistica de una obra
teatral con titeres.

Actividad motivacional: Presentar videos sobre obras teatrales con titeres. Permitir que el
estudiante con discapacidad intelectual leve proponga el nombre de la obra teatral.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=poVoPBbp7v4

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:

La previa a la puesta en escena: Como preparar el escenario para realizar una presentacion con

titeres, asi como disefiar y manejar los titeres.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=jX2-6U21Nx0

Link: https://www.youtube.com/watch?v=0X sKpFllao

Para la presentacion

Dia 1: Seleccionar grupos de estudiantes con discapacidad intelectual leve, para asignar temas de
proyectos artisticos de una obra teatral con titeres que seran desarrollados y creados por los

estudiantes dirigidos a estudiantes de primaria.

Dia 2: Brindar seguimiento acerca de los avances y propuestas desarrolladas por los estudiantes.

Dia 3: Crear un espacio escenografico que se alinee a los temas que han desarrollado los
estudiantes, para luego realizar una presentacion de casa abierta con los estudiantes de primaria.

EVALUACION: Los trabajos seran expuestos
en clases para estimular la participacion grupal y
expresion del lenguaje pragmatico en
estudiantes de bachillerato.

ECA. Conoce las técnicas, recursos y
convenciones de los distintos lenguajes
artisticos y los utiliza de forma adecuada en sus
producciones, buscando soluciones y aplicando
estrategias para expresar ideas, sentimientos y
emociones

RESULTADOS ESPERADOS: Estimular en
los estudiantes con discapacidad intelectual leve,
el desarrollo de la atencién concentracién y
memoria mediante la memorizacion de los
dialogos de cada personaje para el desarrollo del
proyecto artistico, asi como, la implicacion del
trabajo, fomentando la expresion artistica a
través de la obra teatral. Facilitando las
relaciones sociales y la interaccion entre pares, y
la integracion de estudiantes de primaria.

SUGERENCIAS:

Partir de los intereses del educando, fomentando
su participacion voluntaria y el compromiso. Si
la actividad genera motivacion serd capaz de
captar la atencidn, concentracién y memoria.

Adaptado de: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)

Elaborado por: Garcia (2021)
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Tabla 17. Ejercicio N° 6 — Atencion y Memoria de la propuesta

EJERCICIO N° 6 - ATENCION Y MEMORIA

NOMBRE DEL EJERCICIO: PROYECTO ARTISTICO DE BAILE

BLOQUE CURRICULAR 2

DU EREIOIN SOCLAE V7 IRELACTORAL El encuentro con otros: la alteridad

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD:
Desarrollar un proyecto artistico de baile en TIEMPO:
grupos, realizando todas las fases del proceso de
creacion hasta la presentacion del evento; con la
finalidad estimular el desarrollo de la atencién, y
memoria de los estudiantes con discapacidad
leve.

Dia 1: 30 min. en clase
Dia 2: 30 min seguimiento del proyecto
Dia 3: 45 minutos presentacion del evento

Orientaciones metodologicas para la

Destrezas con criterios de desempefio a - o
evaluacion del criterio:

evaluar:

Con este criterio se pretende evaluar la
autonomia del estudiante para aprender y
organizar procesos de creacion e
interpretacion artistica y eventos culturales,
siguiendo los pasos acordados y realizando
los ajustes necesarios cuando se presentan
problemas.

ECA. Disefiar y desarrollar pequefios proyectos
artisticos colectivos centrados en un tema de
interés individual o social (discriminacion,
contaminacion sonora, género, etc.) previendo
todas las fases del proceso, desde su creacion
hasta su difusion y presentacion
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MATERIALES: ESTRATEGIA DIDACTICA:
Simulacién y juego: Vivenciar contenidos para
generar aprendizajes significativos; realizando
mediante la presentacion artistica de baile.

Reproductor de musica, vestuario y enseres
para escenogréfica.

Actividad motivacional: Presentar videos de grupos folkloricos y bailes de diferentes regiones

Link: https://www.youtube.com/watch?v= 78KprmyNU4

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:

La previa para preparar el proyecto artistico: Como crear un proyecto artistico; y como crear
mi propio proyecto artistico de baile.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=ex6jYUVTb70
Link: https://www.youtube.com/watch?v=96Uf5yyM3Hk

Para la presentacion

Dia 1: Seleccionar grupos donde incluyan estudiantes con discapacidad intelectual leve, para
asignar temas de proyectos artisticos, que seran desarrollados y creados por los estudiantes como
temas abiertos.

Dia 2: Brindar seguimiento acerca de los avances y propuestas desarrolladas por los estudiantes.

Dia 3: Crear un espacio escenografico que se alinee a los temas de baile que han desarrollado los
estudiantes, para luego realizar una presentacion abierta de los proyectos artisticos desarrollados.

EVALUACION: ECA. Organiza de manera coherente un
proceso de creacion artistica o un evento

Mediante exposicion artistica de baile los cultural, y hace un esfuerzo por mantener sus

estudiantes deberan expresar lo aprendido fases, realizando los ajustes necesarios cuando

durante la tarea y desarrollo del proyecto grupal. | se presentan problema.

RESULTADOS ESPERADOS: Estimular en SUGERENCIAS:

los estudiantes con discapacidad intelectual leve,
el desarrollo de atencion y memoria mediante
proyectos artisticos de grupo. Los estudiantes
tendran que memorizar los pasos y seguir el
ritmo de la musica.

Partir de los intereses del educando,
fomentando su participacion voluntaria y el
compromiso. Si la actividad genera motivacion
sera capaz de captar la atencion, concentracion
y memoria.

Adaptado de: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)
Elaborado por: Garcia (2021)
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Tabla 18. Ejercicio N° 7 — Atencion y Razonamiento de la propuesta

i
2~
2~
2

NOMBRE DEL EJERCICIO: TE CUENTO UNA HISTORIA

° i |
dondnimo J * )

DIMENSION SIMBOLICA Y COGNITIVA

BLOQUE CURRICULAR 3
El entorno: espacio, tiempo y objetos

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD:

Realizar una exclamacion o disertacion de una
historia o leyenda urbana emblemaética de la ciudad
donde vive; con la finalidad estimular el desarrollo
de la memoria y razonamiento de los estudiantes con
discapacidad intelectual leve.

TIEMPO:

Dia 1: 20 min. en clase / 20 min ejercicio
practico
Dia 2: 40 minutos en clase

Destrezas con criterios de desempefio a evaluar:

ECA. Buscar informacion sobre distintas formas de
expresion en el arte contemporaneo (arte de accion,
body art, instalaciones, happening, video arte, accion
poética, performance, etc.) y elaborar una
presentacion o cartel (impreso o digital) que reina
los datos mas importantes y algunas imagenes o
videos ilustrativos.

Orientaciones metodoldgicas para la
evaluacion del criterio:

En este criterio se trata de evaluar el interés y
la capacidad para reconocer una amplia
variedad de manifestaciones artisticas y
culturales, determinando su época y contexto
cultural y geografico aproximado, asi como
la generacion de ideas y la toma de accion
para conservar y/o transformar algunas de
estas producciones.
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HERRAMIENTAS: Computadora con acceso ESTRATEGIA DIDACTICA:

a internet. Proyector para presentar video.

. Lluvia de ideas: Asignar un tiempo determinado
Impresora y hojas de papel.

para realizar el ejercicio de preguntas y respuestas
para explorar los conocimientos previos sobre los
diferentes alguna prosa, poesia o leyenda urbana
emblematica de la ciudad

MATERIALES: Hojas de papel, lapiz y
borrador, esferograficos, marcadores u otros.

Actividad motivacional: Permitir que el estudiante con discapacidad intelectual leve pueda contar
una leyenda urbana o incluso proponer una historia si asi lo desea.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=bxQ-sM wMijM

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:

Como contar una historia interesante: Link https://www.youtube.com/watch?v=2sj8gecwe7E

Dia 1: Las historias de mi ciudad o leyendas urbanas

Link: https://www.youtube.com/watch?v=mNPCf-U6bil

Discusion grupal: Conversar en clase sobre las diferentes historias y leyendas mencionadas,
responder las siguientes preguntas ¢Por qué perduran en el tiempo estas historias? ¢Por qué se les
[lama emblemaéticas? ¢ Cuéles son las leyendas urbanas méas populares?

Tarea: Investigar sobre las historias o alguna leyenda urbana emblemética de la ciudad donde reside,
o de las comunidades aledanas, luego escoger la historia que deberd memorizar para narrar a sus
comparfieros.

Dia 2: Realizar una exposicion oral a modo de narrativa segun la historia escogida y la creatividad
del educando. Brindando apoyo y seguridad durante este proceso de expresion personal.

SUALAGUCIE ECA: Explica algunas diferencias que se

perciben en la manera de representar ideas,
gestos, expresiones, emociones o
sentimientos en obras artisticas de distintas
épocas y culturas, y expresa situaciones,
ideas y emociones propias en la elaboracion
de producciones artisticas y multimedia.

Habilidades de orador, capacidad para transmitir y
narrar una historia.

Mediante una exposicion individual estimulando la
expresion del lenguaje pragmatico y la memoria en
estudiantes de bachillerato.

SUGERENCIAS:
RESULTADOS ESPERADOS: Estimular en los

estudiantes con discapacidad intelectual leve, el Si la actividad genera motivacion sera lograra
desarrollp,de la memoriay el razonamlengo'medlante captar la atencion, memoria y razonamiento
la narracion de leyendas urbanas emblematicas. para ejecutar la actividad.

Adaptado de: Ministerio de Educacién del Ecuador (2016)
Elaborado por: Garcia (2021)
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® abierto que facilite la expresion artistica individual de cada Tarea ®
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€ ' Dia 3: 45 minutos presentacion €
8§ del evento 8§
8% Destrezas con criterios de desempefio a evaluar: | Orientaciones metodolégicas para la 8%
& evaluacion del criterio: &
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% | videos ilustrativos. generacion de ideas y la toma de accién para .
8% conservar y/o transformar algunas de estas 8%
8%% producciones. 8%%
R .
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ESTRATEGIA DIDACTICA:

HERRAMIENTAS: Computadora con acceso
a internet. Proyector para presentar video.
Impresora y hojas de papel.

Estrategias metacognitivas: Los juegos de rolesy
juegos de simulacion mediante el arte.

Simulacién y juego: Vivenciar contenidos para
generar aprendizajes significativos; realizando el
ejercicio de una obra teatral frente a una exposicion
escolar.

MATERIALES: Reproductor de masica,
vestuario y enseres para escenografica.

Actividad motivacional: Realizar un sorteo que permita al estudiante con discapacidad intelectual
leve sentirse incluido en el grupo asignado.

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:

Dia 1: Presentar a los estudiantes contenidos de la clase sobre sketch teatrales:
https://www.youtube.com/watch?v=NxEDnodAMHo

Ejemplo de Sketch Cémico - "EIl Examen" Link: https://www.youtube.com/watch?v=7gHGf-
fayTO0

Ejercicio en clase: Dar la consigna de trabajar en grupos y asegurarse de incluir a estudiantes con
discapacidad intelectual leve, luego cada grupo escogera/propondra un tema para su Sketch Teatral,
el mismo que debe ser sobre una anécdota graciosa o tema de interés en general.

Dia 2: Brindar seguimiento acerca de los avances y propuestas desarrolladas por los estudiantes.

Dia 3: Crear un espacio escenografico que se alinee a los temas que han desarrollado los estudiantes,
para luego realizar una presentacion de casa abierta.

EVALUACION:

Los trabajos seran expuestos en una feria abierta ECA. Desarrolla una nueva destreza o elabora
para estimular la participacion grupal y expresion una produccidn artistica como resultado de un
del lenguaje pragmatico en estudiantes de proceso de autoaprendizaje, utilizando fuentes
bachillerato. seleccionadas por el estudiante.

RESULTADOS ESPERADOS: Estimular en los
estudiantes con discapacidad intelectual leve, la
memoria y el razonamiento mediante el desarrollo
de proyectos artisticos. Facilitando las relaciones
sociales y la interaccion entre pares, y la inclusion
educativa.

SUGERENCIAS:

Si la actividad genera motivacion sera lograra
captar la atencion, memoria y razonamiento
para ejecutar la actividad.

Adaptado de: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)
Elaborado por: Garcia (2021)
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Tabla 20. Ejercicio N° 9 — Razonamiento de la propuesta

EJERCICIO N° 9 RAZONAMIENTO

NOMBRE DEL EJERCICIO: MI PROPIA OBRA DE ARTE

DIMENSION PERSONAL Y AFECTIVA- BLOQUE CURRICULAR 1
EMOCIONAL El yo: la identidad

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD:

Permitir que los estudiantes con discapacidad TIEMPO:
intelectual leve propongan sus propias
producciones artisticas segun sus intereses; con | Dia 1: 30 min. en clase / 15 min. Tarea

la finalidad estimular el razonamiento de los Dia 2: 30 min seguimiento del proyecto
estudiantes con discapacidad leve. Dia 3: 45 minutos presentacion del evento
Destrezas con criterios de desempefio a Orientaciones metodol6gicas para la
evaluar: evaluacion del criterio:

ECA. Realizar producciones artisticas (una Con este criterio se pretende evaluar la
cancion, un dibujo, una escultura, un autonomia del estudiante para aprender y
monologo, una instalacion, etc.) a partir de organizar procesos de creacion e interpretacion
temas de interés personal o social, artistica y eventos culturales, siguiendo los
cuestionamientos, preocupaciones o ideas pasos acordados y realizando los ajustes
relevantes para la juventud. necesarios cuando se presentan problemas
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HERRAMIENTAS: ESTRATEGIA DIDACTICA:
Computadora con acceso a internet. Proyector | Estrategias metacognitivas: Los juegos de
para presentar video. Impresora y hojas de roles y juegos de simulacion mediante el arte.
papel.

Simulacién y juego: Vivenciar contenidos para
MATERIALES: generar aprendizajes significativos; realizando
sus propias producciones artisticas.

Reproductor de musica, vestuario y enseres
para escenogréfica.

Actividad motivacional: Permitir que el estudiante con discapacidad intelectual leve proponga
primero su proyecto artistico seguin sus propios intereses.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=8VaD30hsPS8

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:
Dia 1: Presentar a los estudiantes contenidos de la clase sobre los lenguajes artisticos:

Link: https://www.youtube.com/watch?v=5tgpSaSA-TO

Tarea: Dar la consigna a los estudiantes para que escojan un tipo de produccion artistica, que les
permita expresar sus preferencias e individualidad, para luego ser expuesta de manera individual
durante una feria abierta.

Dia 2: Brindar seguimiento acerca de los avances y propuestas desarrolladas por los estudiantes.

Dia 3: Crear un espacio escenografico que se alinee a los temas que han desarrollado los
estudiantes, para luego realizar una presentacion de casa abierta.

EVALUACION:

ECA. Desarrolla una nueva destreza o elabora
Los trabajos serdn expuestos en una feria una produccidn artistica como resultado de un
abierta para estimular la participacién proceso de autoaprendizaje, utilizando fuentes

individual y expresion artistica y personal en seleccionadas por el estudiante.
estudiantes de bachillerato.

RESULTADOS ESPERADOS: Estimular en SUGERENCIAS:

los estudiantes con discapacidad intelectual
leve, la memoria mediante sus propias
producciones artisticas, segun sus intereses.

Si la actividad genera motivacion serd lograra
captar la atencion, memoria y razonamiento para
ejecutar la actividad.

Adaptado de: Ministerio de Educacién del Ecuador (2016)
Elaborado por: Garcia (2021)
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Tabla 21. Ejercicio N° 10 — Razonamiento de la propuesta

EJERCICIO N° 10 - RAZONAMIENTO

NOMBRE DEL EJERCICIO: ARTE URBANO

BLOQUE CURRICULAR 3

DIMENSION SIMBOLICA Y COGNITIVA ) L. .
El entorno: espacio, tiempo y objetos

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD:
Explorar e identificar las diferentes formas del arte urbano y TIEMPO:
representaciones visuales del entorno cotidiano; con la
finalidad estimular el razonamiento de los estudiantes con
discapacidad intelectual leve.

Dia 1: 30 min. en clase / 15min
ejercicio
Dia 2: 30 minutos en clase

Destrezas con criterios de desempefio a

. Orientaciones metodoldgicas para la evaluacion
evaluar:

del criterio:

ECA. Reconocer los materiales, las
herramientas y las técnicas del grafiti y otras
formas de arte urbano mediante la observacion
del entorno cotidiano o fotografias de estas
representaciones en las ciudades, y crear una
exposicion virtual de imagenes relacionadas
con el tema.

En este criterio se trata de valorar las destrezas
desarrolladas en el uso de medios audiovisuales y
tecnologicos, asi como el nivel de concienciay la
reflexion critica sobre las funciones que
desempefian en la creacion, almacenamiento y
difusion de manifestaciones culturales y artisticas.
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ESTRATEGIA DIDACTICA:
HERRAMIENTAS: Computadora con

acceso a internet. Proyector para Lluvia de ideas: Asignar un tiempo determinado para

presentar video. Impresora y hojas de realizar el ejercicio de preguntas y respuestas para explorar

papel. los conocimientos previos sobre arte urbano del entorno
cotidiano.

MATERIALES: Hojas de papel, lapiz
y borrador, esferograficos, marcadores | Analisis de casos: Promover la investigacion de contenidos
u otros. sobre arte urbano de las diferentes ciudades del Ecuador,
para luego iniciar la discusion de un tema en concreto.

Actividad motivacional: Solicitar que el estudiante con discapacidad intelectual leve que lea en voz
alta la siguiente frase “El objeto del arte es quitar el polvo de la vida diaria de nuestras almas.” —
Pablo Picasso. Y otro estudiante interpretara la frase.

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE:
Dia 1: Presentar a los estudiantes contenidos de la clase sobre: ¢ Qué es arte callejero?

Link: https://www.youtube.com/watch?v=ulb7UOkKS E
Link: https://www.youtube.com/watch?v=gL7SEzOHIFk

Ejercicio en clase: Exponer a los estudiantes una galeria de arte urbano diferenciandose en las
técnicas y representaciones principales fotograficas de las principales ciudades del Ecuador.

Tarea: Investigar sobre las caracteristicas del arte urbano en las principales ciudades del Ecuador;
Guayaquil, Quito, Cuenca, Santo Domingo de los Tsachilas, Machala, Duran, Manta, Portoviejo,
Loja, Ambato, Esmeraldas, Quevedo, Riobamba, Milagro, La Libertad, Babahoyo, Sangolqui, Daule,
Santa Rosa, Nueva Loja. Los estudiantes escogen una ciudad del listado u otra de su interés para
realizar un collage virtual sobre las diferentes representaciones fotograficas que existen de la ciudad.

Dia 2: Proyectar cada portafolio grupal. Exponiendo por cada ciudad.

EVALUACION: Portafolio virtual puesto que

el estudiante debera enviar su trabajo ECA. Reconoce el papel que desempefian las
audiovisual. Los trabajos seran expuestos en tecnologias de la informacién y la comunicacion a
clases para estimular la discriminacion visual la hora de crear, almacenar, distribuir y acceder a
de las diferentes ciudades. manifestaciones culturales y artisticas, y utilizarlas

para las creaciones y la difusion del propio trabajo

RESULTADOS ESPERADOS: Estimularen | SUGERENCIAS:
los estudiantes con discapacidad intelectual
leve, el razonamiento puesto que seleccionara | Si la actividad genera motivacion sera lograra captar
los diferentes artes urbanos para formar un la atencion, memoria y razonamiento para ejecutar la
collage. actividad.

Adaptado de: Ministerio de Educacion del Ecuador (2016)
Elaborado por: Garcia (2021)
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4.5. FACTIBILIDAD DE LA APLICACION

Para la aplicacion y desarrollo de la presente propuesta ha sido necesario elaborar un
reporte de factibilidad y presupuesto econdmico, dejando en claro que los valores referidos son
tentativos, y para la elaboracion de los materiales didacticos se podra utilizar material reciclado.
La ejecucion de la propuesta estd disefiada para un entorno presencial de educacion y es un
modelaje para que los docentes disefien sus propias planificaciones, en ese sentido no tiene un

tiempo determinado de utilidad. A continuacidn, en la siguiente tabla se explica:

Tabla 22. Recursos materiales y humanos para la propuesta

Diagnostico de la Estudio técnico | Andlisis de los costos Beneficios
situacion
Los docentes de BGU | Es necesario e Internet $25 Mejorar el aprendizaje de
desconocen de estrategias | disefiar actividades | ¢ Recopilacion de los estudiantes con
y actividades para ensefiar | estimular los informacion $80 discapacidad.

a estudiantes con | procesos cognitivos e Transporte $80
discapacidad intelectual | en estudiantes con p_ Docentes di t
leve | discapacidad e Imprevistos $50 0centes CISpUEstos a

. . aplicar estrategias para
intelectual e Materiales $40 estimular 10s procesos

cognitivos.

Fuente: Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”
Elaborado por: Garcia (2021)

4.6. BENEFICIARIOS DIRECTOS E INDIRECTOS

El alcance de la propuesta se reduce al campo etnogréafico de la Unidad Educativa
“Vicente Anda Aguirre”, por lo tanto, se identifican como beneficiarios directos a los
estudiantes del ler afio de bachillerato que padecen de discapacidad intelectual leve, de este
modo otros beneficiarios indirectos serian los docentes del nivel de Bachillerato que podran en
practica estas actividades dentro de su plan de trabajo, y los padres de familia quienes seran
mejor orientados. Ademas, se consideran como beneficiarios indirectos a otras instituciones

educativas que evidencian la misma problematica.
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4.7. CONCLUSIONES DE LA PROPUESTA

La presente propuesta se dirige al nivel de bachillerato de 1a Unidad Educativa “Vicente
Anda Aguirre”, periodo lectivo 2020-2021, considera como principal aspecto de la
problematica la necesidad de la estimulacion cognitiva de los procesos de atencion, memoria,
razonamiento y motivacion en estudiantes que presentan discapacidad intelectual leve. Esta
propuesta metodoldgica refiere un disefio de actividades que el docente puede realizar dentro

del area de Educacion cultural y artistica con el objetivo de estimular el desarrollo de los

procesos cognitivos en educandos de 1lero BGU que presentan discapacidad intelectual leve.

De manera general la presenta propuesta promueve lo siguiente:

e Fomentar la inclusion educativa y la aplicacion de adaptaciones curriculares en
estudiantes de bachillerato que presentan NEE permanente, en este caso
discapacidad intelectual leve.

e Brindar atencién a la diversidad a niveles de bachillerato y promover la inclusion

educativa en toda la comunidad estudiantil.

Por otro lado, la elaboracion y disefio de estrategias integrales de estimulacion los
procesos cognitivos en estudiantes de bachillerato que presentan discapacidad intelectual se

identifican las siguientes limitaciones:

e Las actividades ludicas se presentan como estrategias metodoldgicas de manera
general, y no se incluye a casos de discapacidad intelectual moderada, no considera
las individuales de cada estudiante, ni su estilo de aprendizaje en particular.

e Los padres de familia no estan involucrados de manera directa, asi que la
estimulacion no se continla en casa, ya sea por desconocimiento o por falta de

material didactico adecuado.

81



4.8. VALIDACION DE LA PROPUESTA

A continuacién, en la tabla 13 se presentan los resultados de la rabrica de validacion de la

propuesta revisada por 3 especialistas; Lcda. Daimy Monier Llovio, Msc., PhD. Giceya De La

Caridad Maqueira Caraballo, y la Lcda. Maria Leonor Cedefio Sempertegui, Msc.

Tabla 23. Validacion de la Propuesta

Preguntas MDA: Muy | DA: De DS: Observacion
de acuerdo acuerdo | Desacuerdo
La propuesta ofrece posibilidades de
NS . . 100% -
aplicacion debido a su contenido.
La propu_esta responde a los objetivos 96.67% 3.33%
del estudio.
I{;;ecﬁzt(;gctura de la propuesta es 96.67% 3.33%
Sirve de guia para que se garanticen
la calidad del proceso de ensefianza-
.. ., ., 100% -
aprendizaje en funcion de la atencion
a los nifios con NEE.
Sus etapas y acciones, ademéas de
estar fundamentadas tedéricamente, 96.67% 3.33%
guian la préctica.
Contribuye a que se materialice una
transformacion en cada actividad 100% -
académica en beneficio de los nifios.
Ofrece posibilidades para aprovechar
los contenidos en otras actividades 100% -
realizadas en la institucion.
Aportara beneficios para el trabajo
. . 100% -
diferenciado dentro de la clase.
Total 98,75% 1,25%

Fuente: Validacion de la propuesta por parte de los especialistas

Elaborado por: Garcia (2021)
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CONCLUSIONES

La teoria explica que la estimulacion de los procesos cognitivos basicos (motivacion,
atencion, percepcion, razonamiento, memoria Yy concentracion) favorecen el
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual leve. Por lo tanto, la
educacion inclusiva debe emplear diversas estrategias y alternativas educativas que
faciliten el aprendizaje a través de los sentidos, especialmente los canales sensoriales
visual y auditivo. Ademas, se establece que la estimulacion sensorial, la percepcién,
atencion y memoria mejoran la asimilacion del aprendizaje, también, se considera
importante la interaccion con sus comparieros, el repaso y discusion grupal, asi como
la motivacién del estudiante por aprender nuevos contenidos y desarrollar habilidades
que le predisponen a perfeccionar sus procesos cognitivos basicos, paleando los

sintomas nucleares de su discapacidad.

De acuerdo con los principales resultados empiricos encontrados los cuales fueron
contrastados con la teoria, es posible afirmar que los estudiantes que presentan
discapacidad intelectual leve que cursan el primer afio del Bachillerato General
Unificado (BGU) de la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre” muestran grandes
dificultades en el procesamiento cognitivo de la atencién, concentracion, memoria y

motivacion.

Los principales resultados obtenidos demuestran que tanto, los docentes como los
padres de familia no participan activamente en la inclusion educativa, ni ejecutan
actividades de refuerzo escolar que afiancen los conocimientos y habilidades en
estudiantes del nivel de bachillerato. Cabe destacar que, aunque los docentes poseen
conocimientos para ejercer una ensefianza dirigida que ejecute adaptaciones
curriculares y actividades adaptadas a las necesidades educativas que requieren sus
estudiantes con discapacidad intelectual leve. Pero, durante la observacién aulica fue
posible evidenciar que los estudiantes con discapacidad intelectual leve se mostraban

muy pasivos y poco participativos durante la jornada de clases virtual.
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Las debilidades en el aprendizaje que presentan los estudiantes con discapacidad
intelectual leve se relacionan con sus dificultades en la atencién y concentracion, y el
procesamiento de memoria a corto plazo y memoria de trabajo, habilidades de lecto-
escritura, poco refuerzo en el aprendizaje de parte de los padres en casa. Durante la
observacion aulica se pudo comprobar que los estudiantes se mantienen mas atentos y
responden mejor cuando el docente emplea medios audiovisuales u otros recursos
interactivos. En cuanto, a las fortalezas que predisponen la mejora en el aprendizaje los
educandos con discapacidad intelectual leve demuestran que son educables, a pesar, de
tener un ritmo lento de aprendizaje pueden alcanzar los requisitos pedagdgicos minimos
para pasar de nivel educativo, por lo tanto, estos educandos son receptivos a las
adaptaciones curriculares, clases personalizadas y refuerzos escolares. Ademas, no
suelen presentar un perfil conductual agresivo, son mas bien ddciles lo que facilita la

ensefianza personalizada.

Por ultimo, con relacion a los resultados obtenidos se disefid una Guia didactica de
planificaciones educativas para estimular los procesos cognitivos basicos en estudiantes
con discapacidad intelectual leve del 1ler afio BGU dentro de la asignatura de Educacion
Cultural y Artistica, titulada: “Atencion, emocion y accion” con la finalidad de brindar
a los docentes actividades que fomenten la inclusion educativa a través de la
estimulacion de la atencion como proceso cognitivo basico mediante actividades que
fomenten el aprendizaje significativo y emociones positivas, que aumenten la

motivacion y la participacion activa de los estudiantes con discapacidad intelectual.

Ademas, dentro del contenido de la “Guia Atencion, emocion y accion” los ejercicios
presentados se subdividen en planificaciones de clases dirigidas a estimular los
procesos cognitivos basicos, también cada ejercicio de la propuesta contiene una
actividad motivacional, los resultados esperados y define los procesos cognitivos que
seran estimulados de manera transversal durante la ejecucion de cada planificacion.
Cabe resaltar que estas actividades serviran como modelaje para que otros docentes se

interesen en disefar su propio plan de clase segun la asignatura que dicte.
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RECOMENDACIONES

e Serecomienda a la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre” poner en practica la Guia
de planificaciones didacticas, para estimular los procesos cognitivos en estudiantes con
discapacidad intelectual leve del primer curso del BGU, titulada: “Atencion, emocion
y accioén” con la finalidad de brindar a los docentes actividades ludicas que fomenten
lainclusion educativa a través de la estimulacion de los procesos cognitivos, emociones
positivas, y ejercicios que aumenten la motivacion y la participacion de estos

estudiantes.

e Socializar esta planificacion de clases a los docentes de Bachillerato BGU para que
sirva de modelaje y aplicacion de estrategias que favorezca el aprendizaje de los

estudiantes con discapacidad intelectual leve.

e Cabe recomendar que se continle ampliando esta propuesta con otras areas, de tal
manera que se desarrollen los procesos cognitivos basicos y superiores en cada

asignatura, en cada area y en todos los niveles de educacion.

e Capacitar a los docentes sobre los procesos cognitivos, las estrategias que se pueden
utilizar y fomentar la inclusion educativa y la atencion a la diversidad de estudiantes en

todos los niveles.
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ANEXOS

Anexo 1. Peticidn para la realizacion del trabajo de investigacion

UNIDAD EDUCATIVA s pRas
“VICENTE ANDA AGUIRRE” '
Av. Dr. Juan Garcia Legarda y Elio Rivera Herbozo
Telef.: 2716328 - 2716295 — Milagro

Email: anda.aguirre@hotmail.com
Milagro - Ecuador
Aidio Lectivo 2020-2021

Milagro febrero 19 del 2021

SOLICITUD DE PETICION

La Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre, en la ciudad de Milagro, le concede la solicitud
de permiso a la Leda. Pilar Del Rocio Garcia Erazo, para realizar el tema de investigacion
“PROCESOS COGNITIVOS EN EL APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO, en
la ensefanza a los estudiantes de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre.

Pongo en conocimiento esta autorizacion para los fines pertinentes.
Deseandole éxitos en su tarea de investigacion.

Atentamente.
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Milagro febrero 19 del 2021

SOLICITUD

Yo, PILAR DEL ROCIO GARCIA ERAZO. Como docente de la Institucién Educativa
“Vicente Anda Aguirre”, solicito se me conceda efectuar una trabajo de investigacion
“PROCESOS COGNITIVOS EN EL APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL BACHILLERAT® GENERAL
UNIFICADO, correspondiente a mi titulacion de MASTER EN EDUCACION
MENCION INCLUSION EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD, Es por
esto, que solicito me conceda informacién de la institucion y de los estudiantes para
recoger los datos necesarios para la investigacion, cabe resaltar que este trabajo se realiza
exclusivamente con fines académicos y se mantendré el anonimato de los estudiantes,
padres de familia y docentes que participen.

Atentamente,
TWA
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A \"J‘\‘C\D AN
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7% o 4& >/
Lcda. Pilar Garcia Era%q, "3 ! ,

0919540641 /
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Universidad Laica

VICENTE ROCAFUERTE POSG-fp-001
de Guayaquil
; MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION: INCLUSION EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD

RESOLUCION N° RPC-SO-28-N0.357-2015

ACUERDO DE PRACTICAS DE POSGRADO

| Articulo 58 de RRA del CES.- Practicas pre-profesionales de cuarto nivel,- Los programas de cuarto l
I nivel, dependiendo de su cardcter y requerimientos formativos, podrdn incorporar horas y/o créditos de

prdcticas profesionales, previos a la obtencion de la respectiva Titulacién. Las IES podran establecer
planes, programas y/o proyectos de practicas profesionales que articulen el tercer y cuarto nivel de
Jormacion. Para las especializaciones en el campo de la salud estas practicas son obligatorias y se l

realizardn de acuerdo con las particularidades de cada programa, aplicando la normativa vigente para '

tal efecto. ‘

e

Conste por el presente documento, el Acuerdo de Practica de Posgrado, que se celebra
entre LA EMPRESA y EL (LA) PRACTICANTE, identificados en este documento. de
acuerdo a la siguiente informacion:

| DATOS DE LA EMPRESA

| NOMBKE | Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre 1

| CIUDAD | Milagro |

| DIRECCION | Dr. Juan Garcia Legarda y Elio Rivera Herbozo ]

oy fonnnc [ Amisrano 1

[ | &/ 1UJL0 |

[ ACTIVIDAD | Docente |

| JEFE INMEDIATO | Mgs. Teresa Concha Lecaro. l

EMAIL I andaaguirre@hotmail.com !

[ DATOS DEL (LA) PRACTICANTE |

| APELLIDOS-NOMBRES | Pilar Del Rocié Garcia Erazo |

| crupAp | Milagro |

| sExX0 | Femenine !

| DIRECCION I Cdla Nuevo Milagro Enrique Gallo y Riobamba |

| TELEKONOS | 2710-028 0988878323 |

| EMAIL | dhaliafernanda@hotmailcom I
I TAWTER A AFAART TNENW 4 AT T T 1
L DUNACUIVIY VL ACLULNUU, |
| Cohorte N° | Fecha de Inicio de la Cohorte | Fechade Fin dela Cohorte |
| \Y | 01-jun-2019 I 07-mar-2021 |

[ AREAS DEL CONOCIMIENTO DE LAS PRACTICAS: r
| La didéctica generai y particuiar en ia atencion | Atencion a ia tematica de diversidad sensoriai |
] a la diversidad. Evaluacion y diagnostico para ‘ intelectual y motriz .
| la inclusion educativa | |
[La familia y la comunidad en la inclusién | Atencion a la tematica de diversidad |

educativa y social. Formacion laboral en la | intercultural,  afectiva, comunicativa y ‘
inclision educativa conductual

™ " L. . 8 i Al i Wz soliands g
/L HIdluu avuciuy, 1ad> yaﬁ\.: LCULIVILCULLL VL LU Sigulelae,

1) EL (LA) PRACTICANTE manifiesta su interés y necesidad de efectuar su Practica

Universidad Laico VICENTE ROCAFUERTE de Guayaquil @ @

Direccién: Av.de las Américas #70 frente al Cuartel Modelo
Teléfono: (04) 2596500 Ext. 142 - 143 - 144 ulvr.edu.ec



P Universidad Laica
VICENTE ROCAFUERTE POSG-fp-001
de Guayaquil

de Posgrado, durante su condicién de Maestrante, para aplicar sus conocimientos,
habilidades y aptitudes, mediaitc ol descinpeiio it uia situacin ical de tiavajo. Poi

su parte, LA EMPRESA acepta colaborar con EL (LA) PRACTICANTE en su tarea

tormativa.
2) Para efectos del presente acuerdo EL (LA) PRACTICANTE, conviene en:
a) Desarrollar sus Practicas de Posgrado con honestida;;i, disciplina y
responsabilidad.
b) Sujetarse a las disposiciones administrativas internas aue le sefiale LA
EMPRESA.

3) LA EMPRESA autoriza a EL (LA) PRACTICANTE, a la realizacion de actividades
que se derivan de la formacion protesional en el area de la Maestria antes mencionada,
como, por ejemplo:

2) Rrindar sonnnine Aa oonanitoniAn
L TS capac H

v o nidod intarna Aa in
@, OhNnGal pavilCS GO aaaOn Y Iorma H
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Empresa en caso de requerirse,

b) Aplicar instrumentos de Investigacion referentes a ias necesidades de informacion
del campo de estudio que realiza el Maestrante,

¢) Recibir retroalimentacién u orientaciones profesionales, metodoldgicas,

vivencialac ate nar narte de lac Autaridadac da 1a l:mprnco an rcacn da rnr:non'rcn
THYSHRARRTS, M. pU PRINC €2 J2s Autondadec de la Emnraca en caSe e requerirce,

Guayaquil, agosto 29 del 2019
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Universidad Laica VICENTE ROCAFUERTE de Guayaquil @ @

Direccion: Av.de las Américas #70 frente al Cuartel Modelo
Teléfono: (04) 2596500 Ext. 142 - 143 - 144 ulvr.edu.ec




Universidad Laica
VICENTE ROCAFUERTE POSG-fp-004

V R de Guayaquil

) MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION: INCLUSION EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD
RESOLUCION N° RPC-SO-28-No.357-2015

INFORME DE PRACTICAS DE POSGRADO

Articulo 58 de RRA del CES.- Practicas pre-profesionales de cuarto nivel,- Los programas de cuarto
nivel, dependiendo de su cardcter y requerimientos formativos, podrdn incorporar horas y/o créditos de
practicas profesionales, previos a la obtencion de la respectiva Titulacién. Las IES podrdn establecer
planes, programas y/o proyectos de practicas profesionales que articulen el tercer y cuarto nivel de
Jormacion. Para las especializaciones en el campo de la salud estas prdcticas son obligatorias y se
realizardn de acuerdo con las particularidades de cada programa, aplicando la normativa vigente para

tal efecto.
; DATOS DE LA EMPRESA
NOMBRE Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre
CIUDAD Milagro
DIRI%CCION Dr. Juan Garcia Legarda y Elio Rivera Herboso
TELEFONOS 2716328
ACTIVIDAD Docente
JEFE INMEDIATO Ledo. Galo Gomez
EMAIL andaaguirre@hotmail.com

DATOS DEL (LA) PRACTICANTE

APELLIDOS-NOMBRES Pilar Del Rocio Garcia Erazo
CIUDAD Milagro
SEXO Femenino
DIRECCION Cdla Nuevo Milagro Enrique Gallo y Riobamba
TELEFONOS 042710028 (0988878323)
EMAIL dhaliafernanda@hotmail.com
DURACION:
Cohorte N° Fecha de Inicio de la Cohorte Fecha de Fin de la Cohorte
V 01-jun-2019 07-mar-2021

EL (LA) PRACTICANTE, ha cumplido satisfactoriamente sus practicas de Posgrado
por lo que la Empresa da fe de la culminacion de las mismas.

Milagro, febrero S del 2021

Universidad Laica VICENTE ROCAFUERTE de Guayaquil @@

i6n: Av.de las i #70 frente al Cuartel Modelo

Teléfono: (04) 2596500 Ext. 142 - 143 - 144

ulvr.edu.ec
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Anexo 2. Entrevista dirigida DECE

Estimado la presente entrevista no posee tiempo limite, la forma de aplicacién
es individual y andnima. Se desarrolla dentro del trabajo de investigacion titulado:
“PROCESOS COGNITIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL BACHILLERATO UNIFICADO” previo a la
obtencidn del titulo de Magister en Docencia en la Universidad Laica Vicente Rocafuerte
de Guayaquil.

Objetivo: Identificar las falencias documentadas sobre las desventajas de los procesos
cognitivos en estudiantes de bachillerato

Instrucciones: Por favor conteste con la mayor sinceridad, lo siguiente:

1. ¢Qué tanto conoce de las necesidades educativas especiales (NEE) y la discapacidad intelectual
en educandos de BGU?

2. ¢Cudles son las funciones del docente BGU ante problemas de aprendizaje en el aula? Explique

3. ¢Considera que los docentes BGU tienen conocimiento y experticia al momento de abordar los
casos de estudiantes con discapacidad intelectual?

4. ¢(Cuéles son las estrategias metodologias que el docente BGU debe ejercer al momento de
abordar casos con estudiantes discapacidad intelectual?

5. ¢El docente BGU realiza adaptaciones y/o adecuaciones curriculares para sus educandos que
presentan discapacidad intelectual?

6 ¢Cuales son las fortalezas y debilidades de los estudiantes con discapacidad intelectual en el
aprendizaje?
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Anexo 3. Ficha de observacion aulica

Estimado la presente ficha de observacion no posee tiempo limite, la forma de
aplicacion es individual y anénima. Se desarrolla dentro del trabajo de investigacion
titulado: “PROCESOS COGNITIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES
CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL BACHILLERATO UNIFICADO” previo
a la obtencion del titulo de Magister en Docencia en la Universidad Laica Vicente
Rocafuerte de Guayaquil.

Objetivo: Recabar informacién sobre la atencién que les dan a los estudiantes con
discapacidad.

FICHA DE OBSERVACION

Observador: N.° ficha:
Alumno: Afo EGB:
PREGUNTAS: Criterios de Evaluacion

Siempre | A veces | Nunca

El docente incluye a los estudiantes con discapacidad intelectual leve

El docente realiza acciones de motivacion, atencion

El docente realiza ejercicios de percepcidn, y concentracion.

El docente realiza actividades para el desarrollo del razonamiento
memoria.

El docente realiza refuerzo para los estudiantes con discapacidad leve

El docente utiliza estrategias de aprendizaje para los estudiantes con
discapacidad leve

El docente incluye a los estudiantes con discapacidad intelectual leve

El docente realiza acciones de motivacion, atencion

El estudiante con discapacidad intelectual presta atencion a:
e Al docente
e Alos videos
e Alos recursos Didacticos

El estudiante con discapacidad intelectual presenta dificultades:
e Visuales

Cognitivas

Lenguaje

Auditiva

Sociales
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Anexo 4. Entrevista dirigida a los docentes de bachillerato

Estimado la presente entrevista no posee tiempo limite, la forma de aplicacion
es individual y anonima. Se desarrolla dentro del trabajo de investigacion titulado:
“PROCESOS COGNITIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL BACHILLERATO UNIFICADO” previo a la
obtencidn del titulo de Magister en Docencia en la Universidad Laica Vicente Rocafuerte
de Guayaquil.

Objetivo: recabar informacién sobre la atencion que les dan a los estudiantes con
discapacidad.

Instrucciones: Por favor conteste con la mayor sinceridad, lo siguiente:

1. ¢Qué dificultades de aprendizajes tiene los alumnos con discapacidad intelectual

leve?

2. ¢Qué conoce usted sobre los procesos cognitivos basicos?

3. ¢Realiza ejercicios de respiracion con los estudiantes antes de ejecutar una

actividad?

4. ¢Realiza descansos breves después de la actividad que exige mucha

concentracion?
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5. ¢Realiza ejercicios de atencion, concentracion y memoria para los estudiantes con

discapacidad leve?

6. ¢Realiza una evaluacion diferenciada para los estudiantes con discapacidad

intelectual leve?

7. ¢Realiza tareas de refuerzo para los estudiantes con discapacidad leve?

8. ¢Incluye en los trabajos de equipo a los estudiantes con discapacidad leve?

9. ¢Ofrece ayuda pedagdgica para los estudiantes con discapacidad leve?

10. ¢Cuales son las fortalezas y debilidades de los estudiantes con discapacidad leve?
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Anexo 5. Formato de encuesta a los padres de familia

Estimado la presente encuesta no posee tiempo limite, la forma de aplicacion es
individual y anonima. Se desarrolla dentro del trabajo de investigacion titulado:
“PROCESOS COGNITIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL BACHILLERATO UNIFICADO” previo a la
obtencion del titulo de Magister en Docencia en la Universidad Laica Vicente Rocafuerte

de Guayaquil.

Objetivo: Buscar mas informacion de las habilidades, fortalezas y debilidades de sus hijos.

Encuesta a padres de familia

PREGUNTAS:

Criterios de Evaluacion

Siempre

A
Veces

Nunca

¢Usted ingresa al aula virtual junto con sus hijos en el desarrollo
de sus clases

¢Cree usted que su hijo tiene mucha dificultad para aprender?

¢La institucién le brinda informacion de cémo trabajar con su
hijo con discapacidad intelectual leve?

¢Asiste a las reuniones virtuales para estar al tanto en la
ensefianza — aprendizaje de su hijo/a?

¢La institucion educativa le brinda capacitaciones para tratar a
su hijo/a en su hogar?

¢ Tiene comunicacién constante con los docentes de su hijo/a?

¢ Cudles considera usted que son las fortalezas de su hijo/a con discapacidad intelectual?

Muestra intencion y motivacion para aprender
Es educable, aprende si recibe la estimulacién y guia constante

Le agrada trabajar en grupo, es muy sociable
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Anexo 6. Poblacion BGU “Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre”

BACHILLERATO

CIENCIAS TOTAL BACHILLERATO TOTAL UEVAA
1RO. BACHILLERATO 200. BACHILLERATO 3RO. BACHILLERATO
P‘TSLE E:;L}SEN ESPECIALIDAD 'ngg E;?QDDEN ESPECIALIDAD ,;_ﬁ E:TOL}S;N ESPECIALIDAD
TES TES 0 TES
A 40 CIENCIAS | p 42 CIENCIAS | g 43 CIENCIAS
B 41 CIENCIAS | g 44 CIENCIAS | g 44 CIENCIAS
c 37 CIENCIAS | ¢ 43 CIENCIAS | ¢ 42 CIENCIAS
D 40 CIENCIAS | p 43 CIENCIAS | p 43 CIENCIAS
E 39 CIENCIAS | E 40 CIENCIAS | E 44 CIENCIAS
G 41 CONTAB. F 40 CIENCIAS | p 33 CONTAB.
I 35 INFORM. e 40 CIENCIAS | g 32 CONTAB.
J 36 INFORM. | A 40 CONTAB. | Ao 44 INFORM.
B 41 CONTAB. | B 44 INFORM.
A 42 INFORM.
B 43 INFORM.
8 309 11 458 9 369
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Anexo 7. Validacion de la propuesta (Especialista 1)

Datos del validador: PhD. Giceya De La Caridad Maqueira Caraballo

Titulo (Os): PhD. Innovaciones cientificas y didacticas de la educacion fisica escolar

Cargo: Docente Posgrado

Lugar De Trabajo: Universidad Laica Vicente Rocafuerte De Guayaquil

INSTRUCCIONES PARA LA VALIDACION DE LA PROPUESTA

1. Lea detenidamente la propuesta.

2. Marque con un visto (v) la opcién correspondiente.

3. Las nomenclaturas utilizadas para la validacion son las siguiente MDA: Muy de acuerdo /

DA: De acuerdo / DS: Desacuerdo.

CRITERIO MDA | DA DS OBSERVACION
La propuesta es una buena X
alternativa, es funcional.
El contenido es pertinente para el X
mejoramiento de la problematica.
Existe coherencia en su X
estructuracion.
Su aplicabilidad dara cumplimiento X
a los objetivos propuestos.

Validado por:

Apellidos y Nombres: MAQUEIRA
CARABALLO GICEYA DE LA CARIDAD

Cédula de Identidad:

1756871180

Cargo: DOCENTE POSGRADO

Lugar de trabajo:

Profesor 1.P.A.C
UNIVERSIDAD
LAICA VICENTE
ROCAFUERTE.
Teléfono: 0979371450
Firma:

Fecha: 29/04/2021
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Anexo 8. Validacién de la propuesta (Especialista 2)

Datos del validador: Maria Leonor Cedefio Sempertegui

Titulo(s):

Cargo: Docente

Lugar de trabajo: Universidad Laica “Vicente Rocafuerte”

INSTRUCCIONES PARA LA VALIDACION DE LA PROPUESTA

1. Lea detenidamente la propuesta.

2. Marque con un visto (V) la opcién correspondiente.
3. Las nomenclaturas utilizadas para la validacién son las siguiente MDA: Muy de acuerdo /

DA: De acuerdo / DS: Desacuerdo.

CRITERIO MD DA DS OBSERVACION
A
La propuesta es una buena X
alternativa, es funcional.
El contenido es pertinente para el X
mejoramiento de la problematica.
Existe coherencia en su X
estructuracion.
Su aplicabilidad dard cumplimiento X
a los objetivos propuestos.

Validado por:

Apellidos y Nombres:
Maria Leonor Cedefio Sempértegui

Cédula de Identidad:
0908675044

Primero de mayo 2021

Cargo: Lugar de trabajo:

Maestra Universidad Laica “Vicente Rocafuerte” de
Guayaquil

Teléfono: Firma: P

0994959880 Grits Sores (% &

Fecha:

103



Anexo 9. Validacion de la propuesta (Especialista 3)

Diatos del Docente:

Docents Validador: MSe. Daimy Momer Llovio

Cargo: Docente

Lugar de Trabajo: TLVE

Falidacion de la Propussta

Total Acoerdo

Total
Desacmerdo

Presuntas

Si

No

1 Mo

Ohservacion

La propuesta offece posibilidades
de aplicacion debido a su contenida.

La propussta responde a  los
objetivios del estodia.

La estructma de la propuesta es
adecuada.

Sirve de puia para que se ZaTanticen
la calidad del procese de enseianza-
aprendizaje en fincion de la
atencion a los ninos con NEE.

Sus efapas ¥ acciooes, ademas de
estar fimdamentadas teoricamente,
guan la practica.

Contribaye a que se materialics una
masformacion en cada actividad
academica en beneficio de los mibes.

Ofece posibilidades para
aprovechar los contenidos en otras
actividades realizadas en L

Aportara beneficios para el trabajo
diferenciade denfro de la clase.

Total

Ll
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Anexo 10. Hoja de vida de los especialistas

Especialista #1 Giceya de la Caridad Magueira Caraballo. PhD

Lcda. Giceya de la Caridad Maqueira Caraballo. PhD “Innovaciones Cientificas y Didacticas
de la Educacion Fisica Escolar” por la “Universidad de Granada (Espafia) y la Universidad de
Ciencias de la Cultura Fisica y el Deporte “Manuel Fajardo” en el 2005. Lic. en Educacion.
Especialidad Defectologia. Especializacién Oligofrenopedagogia. (Retraso Mental). Instituto
Superior Pedagdgico “Enrique José Varona” en 1987 La Habana. Cuba. Profesora Titular.
Universidad de Ciencias de la Cultura Fisica y el Deporte “Manuel Fajardo” (UCCFD)
Investigadora Senescyt.

I1-Experiencia Profesional.

Posee mas de 30 afios de experiencia en su labor como docente e investigadora. Durante su
trayectoria laboral ha ocupado diferentes responsabilidades dentro de las cuales se citan:
Docente de pregrado y posgrado en diferentes universidades, Gestora de Planificacion,
Evaluacién y Acreditacion de la Fac. de Educacidn Fisica Deportes y Recreacion Universidad
de Guayaquil, miembro de la Comision Académica de la Fac de Educacion Fisica Deportes y
Recreacion Universidad de Guayaquil, Coordinadora del Programa de Doctorado de la
Universidad de Ciencias de la Cultura Fisica y el Deporte “Manuel Fajardo” (UCCFD),
Coordinadora del Convenio Integral Cuba —VVenezuela en la Universidad Deportiva del Sur, en
Cojedes. Venezuela, Directora de Relaciones Internacionales de la UCCFD “Manuel Fajardo".
Ha trabajado ademas en varios centros educativos para poblaciones especiales,
desempefiandose como maestra, psicopedagoga, acumulando experiencia en el trabajo y
rehabilitacion de las personas con necesidades educativas especiales. (Retraso Mental, Retardo
en el Desarrollo Psiquico, Déficit sensoriales (ciegos, débiles visuales sordos e hipoacusicos)
Autismo, y Trastornos Comportamentales.

Ha realizado estancias de trabajo en Espafia, México, Chile, Brasil, Venezuela y Ecuador.

Ha efectuado la tutoria, asesoria, ponencia y revision de varias tesis de Doctorado, Maestrias y
Licenciatura.

Docente de Postgrado tanto en Programas de Doctorado como en Maestrias, dentro de estas:
Maestria en Entrenamiento Deportivo, (Ecuador, ESPE), Disefio y Evaluacion de Centros
Educativos, (Ecuador UTA Ambato), Maestria de Educacion Mencién Inclusion y Atencion a
la Diversidad. Universidad, Laica Vicente Rocafuerte. Ecuador, Mddulo de Pedagogia y
Didactica de la Educacion Fisica. Fac. de Educacién Fisica Deportes y Recreacién FEDER,
Universidad de Guayaquil. Ecuador. Cuba, UCCFD Manuel Fajardo Cultura Fisica
Terapéutica y Profilactica, Brasil Maestria en Educacion Fisica Contemporanea.
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Miembro de varias organizaciones cientificas, académicas, y de equipos de Proyectos de
Investigacion, asi como de Tribunales de Defensa de Doctorado, Maestria y Licenciatura, tanto
en Ecuador como en otros paises.

Tiene una exitosa participacion en eventos nacionales e internacionales en calidad de ponente
y delegada. Ha impartido cursos de postgrado en diferentes universidades. Es autora y coautora
de varias publicaciones cientificas de caréacter nacional e internacional. Es Editora Ejecutiva de
la Revista Alfa Publicaciones de Ecuador, Editora asociada de la revista “Accion” de la
Universidad de Ciencias de la Cultura Fisica y el Deporte “Manuel Fajardo”, Arbitro de la
Revista Olimpia de la Facultad de Cultura Fisica de la Universidad de Granma y de la Revista
“Pensar en Movimiento” de Costa Rica. Miembro del Comité Editorial de la Revista Educacion
Fisica y Recreacion de la Universidad del Atlantico. Miembro del Comité Cientifico de la
Revista Trances. Espafia. Colombia. Miembro del Grupo de Investigacion de la Universidad
del Atlantico. Colombia avalado por el Ministerio del Deporte Colombia. Investigadora del
Proyecto de Investigacion FCI. “Ensefiar a Aprender. Aprender a Ensefiar. Bases para el
Desarrollo de Competencias Profesionales”

Actualmente se encuentra realizando la tutoria de varias tesis de pregrado y posgrado.

Ha desarrollado una labor sistematica y ascendente de caracter cientifica, académica e
investigativa, siendo reconocida como docente e investigadora a nivel nacional e internacional
con resultados excelentes en sus evaluaciones.
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Especialista #2: Lcda. Daimy Monier Llovio, Msc.

e Master en Atencion Integral al Nifio

e Licenciada en Educacién Especial

e Experto en Atencion a la Diversidad

Experiencia laboral:

Reconocimiento/Logro Institucion Fecha Observacion
Participacion en la aplicacion de los .

] marzo del Coordinadora de
exadmenes del ENES SENECYT, SNNA. 2016 recinto
Participacion en el proceso de .
certificacion por competencias laborales CETEC octggrleesdel Exfg:énzgsggisor
en los perfiles CIBV y CNH P
Participacioén en el | Congreso
In_te_rnacwnal de ciencias Tecnoldgicas ITSVR 10/2 al 12/2 PONENTE
Cici del 2017
Participacion en el evento “Galardones
Nacionales 2017” SENECYT Julio del 2017 Docente Tutor
Integrante del equipo de observadores
del Segundo curso basico de AVSPCE 16/9/2017 Docente
conformacién de equipo de Pronta
Respuesta del desarrollo Infantil Integral
Participacién en el V Congreso
Internacional INPIN 2018 ULVR Octubre/ 2018 PONENTE
Participacién en el VV Congreso
Internacional INPIN 2019 ULVR Octubre/2019 PONENTE
Participacion en el VIII Congreso de CIDE Nov/ 2019 PONENTE

neurociencias
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Especialista #3: Lcda. Maria Leonor Cedefio Sempertequi, Msc.

e Magister En Gerencia De La Educacion Abierta

e Licenciada En Psicologia Educativa

e Licenciada En Pedagogia Con Mencion En Liderazgo Educativo

e Profesor De Educacion Primaria Nivel Técnico Superior

Experiencia laboral:

L Fecha Fecha Fin
Cargo Institucion . Grupo
Inicio
ULVR UNIVERSIDAD LAICA Enero | Noviembre 2017 .
SUB DECANA VICENTE ROCAFUERTEDE | 2017 Privada
GUAYAQUIL
DIRECTORA DE EDUCACION |FACULTAD DE FILOSOFIADE) .
EDUCACION BASICA MINERVA Q Pblica
FACULTAD DE EDUCACION
) FISICA DE LA UNIVERSIDAD 1992 1992 _
MAESTRA DE EVALUACION SANTIAGO DE Publica
GUAYAQUIL
INSTITUTO TECNOLOGICO
MAESTRA DE “VICCENTE 2002 2002 Plblica
INVESTIGACION ROCAFUERTE”
MAESTRA ESCUELA DE .
! . INSTITUTO PEDAGOGICO
APLICACION PEDAGOGICA : >~ |Enero 1992 2015 .
“AB. LUIS ENRIQUE ‘LEONIDAS GARCIA Publica
MOSQUERA GORDILLO”
ESCUELA “REPUBLICA
FEDERAL DE ALEMANIA” [Marzo 1988 | Enero 1992 Ly
MAESTRA Publica
ESCUELA FISCAL MIXTA “EL| j,1i0 1986 | Marzo 1988
MAESTRA TRIUNFO” Publica
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