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RESUMEN EJECUTIVO.

Las nociones Témporo Espaciales y su incidencia en el aprendizaje
de los nifios de Quinto Grado de Educaciéon Basica del Liceo
Cristiano de Guayaquil, periodo escolar 2016-2017"

La presente investigacién tuvo como propdsito principal determinar la
incidencia que tiene el desarrollo de las nociones témporo espaciales en
el aprendizaje de nifios de quinto grado de educacion basica del Liceo
Cristiano de Guayaquil. La inquietud que motivo a la autora a realizar este
trabajo, fue el trabajo continuo con nifios de 9 afios durante el periodo de
dos afos académicos donde pudo observar reiteradas dificultades en el
dominio de la lectoescritura y el pensamiento I6gico matematico. La
reiteracion de este patron, y las medidas tomadas durante ese periodo
para ayudar a superar dichas dificultades, acabaron por dar cuenta de la
intima relacion existente entre la adecuada interiorizacion de las nociones
témporo espaciales, y el dominio de la lectoescritura, asi como del
pensamiento I6gico matematico. Esta investigacion tiene una estructura
metodoldgica que responde al disefio descriptivo-explicativo, de campo y
documental, asi como analiz6 los datos obtenidos -cuantitativa y
cualitativamente. La poblacién analizada estuvo compuesta por docentes,
padres de familia y estudiantes de quinto grado de educacion basica,
estando compuesta la muestra por 10 docentes, 10 padres de familia y 34
estudiantes. Entre las técnicas de recoleccion de datos se emplearon
encuestas, test y la observacion directa. Los resultados se cuantificaron
en datos estadisticos y se analizaron de acuerdo a lo que estos numeros
arrojaron respecto al proposito de la investigacion. Entre los elementos
observados gracias a las encuestas aplicadas y padres de familia y
docentes, se encuentra la escasa conciencia que ambos poseen de la
importancia que tienen las nociones témporo espaciales en el desarrollo
cognitivo de los estudiantes. Respecto a los estudiantes, se encontrd una
pobre interiorizacion de las nociones temporales, lo que deriva en
dificultades a la hora de emplear el razonamiento l6gico matematico. Con
estos elementos se elaboré una propuesta de ejercicios para reforzar
estas nociones en los estudiantes que presentan dificultades en su
rendimiento académico, en la busqueda de ayudarles a desarrollarse lo
mas integralmente posible.

DESCRIPTORES: Aprendizaje, Nociones Temporo Espaciales, Ejercicios.

Pedagdgicos.
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Introduccion.

Las nociones témporo espaciales forman parte de las funciones bésicas
gue todo ser humano aprende a dominar para desarrollar un pensamiento
amplio y organizado que le permita entenderse a si mismo, asi como al

mundo que le rodea.

Muchas de las dificultades que presentan los nifios desde su mas tierna
edad, al aprender a escribir o al realizar operaciones matematicas
basicas, estan asociadas a un inadecuado desarrollo de las nociones

témporo espaciales.

Esto puede prevenirse desde la primera infancia, no obstante cuando la
inadecuada interiorizacion de las nociones no es corregida durante los
primeros afos escolares del nifio, la consecuencia es que el nifio crece
arrastrando un problema que le impide asimilar contenidos nuevos

acordes a su desarrollo cronoldgico y cognitivo.

Este trabajo tiene como propésito determinar la incidencia que se deriva
de la estimulacion de las nociones témporo espaciales en nifios de quinto
afo de educacion basica, en la busqueda de que las interioricen
adecuadamente, para mejorar su desempefio académico y facilitarles la

comprensioén de los contenidos propios de su edad.

La presente investigacion consta de cuatro capitulos que se detallan de la

siguiente manera:
El CAPITULO | presenta el problema de la investigacion, detallando la

problematica que constituyen las dificultades en el aprendizaje de los

estudiantes en el marco de una educacion institucionalizada.
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Se esboza la problemética, asi como los objetivos del trabajo. Se
exponen también la justificacion, las variables y la operacionalizacion de

las mismas.

En el CAPITULO Il se encuentra todo lo concerniente al marco teérico,
donde se exponen en detalle las caracteristicas de las nociones témporo
espaciales y los elementos que permiten su correcto desarrollo e
interiorizacion en los nifios. Se explican y detallan los distintos elementos
gue inciden en el proceso del aprendizaje y se presentan diversas teorias
del aprendizaje elaboradas por reconocidos autores y pensadores del
acto educativo y humano del aprendizaje.

El CAPITULO Ill corresponde a la metodologia que se va utilizar en la
investigacion. El enfoque metodologico, los niveles o tipos de la
investigacion, la aplicacion de técnicas activas como es la encuesta que
se aplico mediante un cuestionario de preguntas cerradas. Consta
también de una explicacion de las herramientas de recoleccion de datos,
y como éstas funcionaron para elaborar conclusiones sobre los topicos

revisados.

El CAPITULO IV enmarca la Propuesta y relaciona al tema para buscar y
dar una solucion factible del problema con todos los elementos
necesarios para ayudar a los estudiantes a superar eficazmente sus
dificultades de aprendizaje, asi como proveer a los docentes de
herramientas adecuadas que estén enfocadas en la causa de las

dificultades de sus estudiantes.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA A INVESTIGAR

“Las nociones témporo espaciales y su incidencia en el aprendizaje de los

nifios de quinto grado de educacion béasica del liceo cristiano de Guayaquil”.

1.1 Presentacién del estudio.

Los problemas de aprendizaje afectan de manera significativa a 1 de cada 10
nifos que se encuentran en edad escolar. Estos problemas pueden ser
detectados en nifios y nifias a partir de los 5 afios de edad y representan una
gran preocupacion para padres y representantes por las implicaciones socio-

culturales que esto tiene para sus hijos.

Un nifio con problemas de aprendizaje por lo general tiene niveles normales de
inteligencia, agudeza visual y auditiva. Es un nifio que se esfuerza igual que
sus comparieros, sigue las instrucciones y cumple con sus deberes, trabajando

en casa con la ayuda de sus padres.

Su dificultad consiste en que no puede hacer lo que sus comparfieros con su
mismo nivel de inteligencia pueden lograr. Para estos nifios, captar, procesar y
dominar tareas e informaciones, y luego desarrollarlas posteriormente es algo
gue resulta de dificil ejecucion. Tienen patrones poco usuales de percibir las
cosas en el ambiente externo, pues sus patrones neuroldgicos son distintos a

los de otros nifilos de su misma edad.

La adecuada interaccion que tiene el nifio con el espacio y tiempo que le rodea,
asi como un buen desarrollo en el aspecto viso-motriz le permite desenvolverse
y entender su entorno. Esto prepara el ambiente para el dominio de los
aprendizajes a obtenerse. Al aprender a ubicarse en el espacio y el tiempo, el
nifio tendra una correcta escritura, lectura, un buen razonamiento logico-
matematico, y del mismo modo sera capaz de secuenciar las medidas

temporales ordenadamente.



Cuando esto no es asi se originan dificultades en el aprendizaje, que tienden a
incrementarse con el paso del tiempo. Los nifios en etapa preescolar que no
tienen un buen desarrollo de las habilidades béasicas y crecen con fallas en esta
area, reflejan estas dificultades en la etapa primaria y pueden llegar a
presentarlas incluso en la secundaria, si no se les da la importancia que tienen.
Se cree que el nifio no quiere aprender, pero lo que ocurre es que se le vuelve
casi imposible asociar los conocimientos previos con los nuevos, por factores
gue trascienden su voluntad. Por ejemplo, hay casos en los que el nifio tiene
problemas para ubicar las cantidades segun su valor posicional, eso trae
inconvenientes al realizar las operaciones basicas; de igual forma, al momento

de leer o escribir, omiten, sustituyen o invierten de posicion las letras.

Se espera de un nifio de nueve afos que pueda dominar habilidades
numericas, operaciones basicas, valor posicional de los numeros, célculos
mentales, problemas matematicos; también que tenga una correcta escritura,
lectura, que secuencie los acontecimientos de un relato y que argumente.
Ahora bien, cuando a un nifio de nueve afos se le dificulta la resolucion de
operaciones basicas como sumas Yy restas, le resulta casi imposible la
resolucién de operaciones mas complejas como multiplicaciones y divisiones;
cuando se le dificulta la comprension del valor posicional de los numeros, esto

trae como consecuencia la incorrecta lectura y escritura de éstos.

Al presentar problemas de comprension lectora, argumentacion y capacidad de
secuenciar correctamente los hechos de un relato, en la escritura puede invertir

letras, omitirlas o sustituirlas.

En la Unidad Educativa Liceo Cristiano de Guayaquil, en quinto grado de
Educaciéon Basica los estudiantes han presentado dificultades en las areas de
Lengua y de Matematicas. Muchos de ellos no sabian llevar a cabo una suma
correctamente, ni dominaban las tablas de multiplicar. No escribian cantidades
numéricas de manera adecuada ni respetaban el valor posicional de los
nameros. Respecto al area de Lengua, presentaban notorios problemas al
momento de tomar dictado, ya que solian omitir, sustituir y reemplazar letras de

las palabras que conformaban las oraciones dictadas, y esto hacia de sus
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escritos unos textos cuya lectura y comprension por parte de un tercero, se
efectuaba con mucha dificultad. No comprendian lo que leian y esto se hacia
evidente al pedirles que elaboraran algin resumen de lo que habian leido, o al
hacerles preguntas respecto al texto en cuestion.

1.2 Formulacién del problema.

¢,Como incide el desarrollo de las nociones témporo espaciales, en el proceso
de aprendizaje en niflos de quinto grado basico del Liceo Cristiano de

Guayaquil?

1.3 Sistematizacion del problema.

¢, Qué es la orientacion témporo-espacial?

¢, Qué elementos son necesarios para el adecuado desarrollo de la orientacion
témporo-espacial?

¢,Cudl es la importancia de la orientacién témporo-espacial?

¢, Qué indicadores muestran una incorrecta interiorizacion de la orientacion
temporal?

¢ Cudles indicadores dan cuenta de una incorrecta interiorizacion de la
orientaciéon espacial?

¢, Qué es el aprendizaje?

¢,Cudles habilidades son necesarias para que el proceso de aprendizaje se
efectie de manera satisfactoria?

¢, Qué teorias sustentan el conocimiento del proceso de aprendizaje?

¢, Qué factores inciden en el proceso de aprendizaje?

¢,Cudl es la importancia de la ensefianza en el proceso de aprendizaje?

1.4 Objetivo general.

Determinar la incidencia que tiene el desarrollo de las nociones témporo
espaciales en el proceso de aprendizaje de los nifios de quinto grado basico

del Liceo Cristiano de Guayaquil.



1.5 Objetivos especificos.

e Analizar el desarrollo de las nociones témporo espaciales de los nifios de

quinto grado basico del Liceo Cristiano de Guayaquil.

e Establecer los referentes y antecedentes tedricos sobre el aprendizaje en
los nifios de quinto grado basico del Liceo Cristiano de Guayaquil.

e Aplicar una guia de ejercicios pedagdgicos que fortalezcan las nociones
témporo espaciales en nifios de quinto grado basico del Liceo Cristiano de

Guayaquil.

1.6 Justificacion de la investigacion.

La docencia tiene alcances limitados porque se reduce a cumplir con un
objetivo, seguir una linea y una planificacion. No investiga ni va mas alla, y por
lo tanto es poco eficaz para detectar problematicas particulares, teniendo la
tendencia de encasillar al estudiante sin profundizar en la multiplicidad de
factores que inciden en los problemas de aprendizaje que existen en las

instituciones educativas.

Muchos docentes, en su labor educativa y su afan de cumplir con el curriculo,
asi como por falta de interés o preparacion, se desentienden de la profundidad
de las dificultades de aprendizaje que presentan sus alumnos, y atribuyen a la
mala conducta o a un desinterés de parte del estudiante, sus problemas al

dominar determinadas areas.

La presente investigacion busca llamar la atencidén respecto a las causas que
existen en las dificultades que presentan los estudiantes para aprender y
dominar determinados contenidos académicos, y cdmo eso incide en su
rendimiento. Se espera que este trabajo ayude a ir mas alla de las nociones
reducidas y estrechas que posee el sistema educativo actual, que tiende a
dividir a los estudiantes entre buenos y malos sin explorar las causas de que
unos sean mas competentes y posean mejores calificaciones que otros, mas

alla de la generalizada ides de que el mal alumno no quiere estudiar.
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Esta investigacion beneficiara a todos aquellos docentes que tengan casos de
estudiantes con problemas de madurez témporo espacial, en los cuales el
impedimento para tener buenas calificaciones no es, el de la flojera o

desmotivacion, exclusivamente; y a todos los Centros Educativos.

1.7 Delimitacion del problema.

El presente proyecto de investigacion se compone de las siguientes areas:
comportamiento, psicoldgica.

Campo: Psicopedagogia

Aspecto: Educacion

Area: Educativa

Fuente: Google/maps

Este proyecto de investigacion se realizara en la Unidad Educativa Particular
Liceo Cristiano de Guayaquil, ubicada en la Provincia del Guayas, en la Ciudad
de Guayaquil, avenida Juan Tanca Marengo, kilometro 3% y Benjamin Carrion.
Va dirigido a estudiantes que tienen 9 afios de edad; los mismos pertenecen al

Quinto grado basico de la jornada vespertina.

Algunos de los estudiantes de este nivel presentan un bajo rendimiento en la
institucién educativa y a través de evaluaciones se hara un informe y se
realizaran actividades y talleres para ayudarles a mejorar su desempefio

educativo.



1.8 Planteamiento hipotético.

Las dificultades en el aprendizaje de niflos se corregirdn a través de

actividades pedagdgicas que permitan fortalecer las nociones témporo

espaciales.

1.9 Identificacion de variables.

Variable Independiente: Las nociones témporo espaciales.

Variable Dependiente: Aprendizaje.

1.10 Operacionalizacién de las variables.

Conceptualizacion

Dimensiones

Indicadores

VI: Las nociones
témporo-espaciales.

Existen actividades
que permiten reforzar en
el nifio la orientacion
que éste debe
desarrollar del espacio
que le rodea y del
tiempo en que se
mueve. Dichas
actividades refuerzan y
fortalecen sus nociones.

La psicomotricidad se
convierte en un
elemento importante al
relacionar el cuerpo y el
domino que de éste
tenga un nifio, con el
correcto desarrollo de
sus funciones mentales
y emocionales. Se usa
este elemento para
potenciar al maximo las
capacidades de nifios
gue no presentan
ninguna dificultad
motriz, pero también
para estimular la
motricidad en aquellos
nifos que tienen
dificultades congénitas y
trastornos de
nacimiento.

Orientaciéon témporo-

espacial.

Importancia de la

psicomotricidad.

Dominio de la
orientacion témporo-

espacial

Etapas de desarrollo infantil.
Funciones basicas cognitivas.
Tipos de espacio.

La nocion del espacio.
La nocion del tiempo.

Esquema corporal.
Estimulacion motriz.
Coordinacion viso-manual.

Organizacion dinamica general.

Habilidad lecto-escritura.
Razonamiento logico-

matematico




VD: Aprendizaje

El aprendizaje se
entiende como el
cambio de conducta
que se manifiesta a
través de la
comprension y
asimilacion de un
determinado
conocimiento.

Las nociones de
ensefianza y
aprendizaje, son
fundamentales  para
llevar a cabo cualquier
actividad pedagdgica.
De una ensefianza
enfocada en la
estimulacion y relacion
del conocimiento con
la vivencia individual
del estudiante, se
conseguira un
verdadero aprendizaje
vital.

Dualidad Aprendizaje-
Ensefianza.

Teorias del aprendizaje.

La practica educativa.

a) Cambios en la conducta.
b) Aprendizaje continuo.

c¢) Importancia de la
experiencia.

d) Elementos del aprendizaje.

e) Importancia de la
ensefianza.

a) Teoria conductual.
b) Teoria cognoscitiva.

c) Teoria psicogenética de
Piaget.

d) Teoria sociocultural de
Vigotski.

e) Teoria del aprendizaje
social de Bandura.

a) Metas y objetivos claros

b) Desarrollo  integral  del
estudiante.

c) Fusion entre teoria y
practica.

Tabla 1. Operacionalizacion de variables.




CAPITULO II
FUNDAMENTACION TEORICA DE LA INVESTIGACION.

2.1 Antecedentes de la Investigacion.

El trabajo de investigacion elaborado por Farfan Arellano, Maria Isabel y Piloso
Zambrano, Johana Cecilia (2015) titulado “Las funciones basicas y su
incidencia en el aprendizaje de la lecto-escritura y matematicas”, buscé
explorar el desarrollo de las funciones basicas en nifios de 2do bésico y la
incidencia de esto en el aprendizaje de la lecto-escritura y matematica. Las
autoras trabajaron con nifios de seis y siete afios y establecieron el porcentaje
de nifios que no han alcanzado un buen nivel de desarrollo de dichas funciones
basicas para conseguir un desenvolvimiento escolar adecuado. El trabajo fue
de campo y la muestra estuvo compuesta de maestros y representantes
legales de los nifios estudiados, complementandose esto con la observacion
participante de las investigadoras. Entre los resultados, las investigadoras
sefialan que la falta de ejercitacion de la psicomotricidad es la causa de la
mayoria de los problemas de aprendizaje; asimismo sefialan la equiparacion
gue hay entre juego y aprendizaje como una forma de fijar conocimientos en la
vida de los nifios. Entre las recomendaciones esta la necesidad que existe de
gue el ambiente en que se desenvuelvan y aprendan los nifios, esté dispuesto

a motivarlos para que lleven a cabo las actividades con agrado y alegria.

El trabajo elaborado por Navarrete Zambrano, Magdalena Esther (2012)
titulado “Estrategias psicopedagodgicas para el desarrollo de las Macro
Destrezas Lectoras”, busca potenciar el desarrollo de las macro destrezas
lectoras, ya que son las grandes habilidades cognitivas a desarrollarse en nifios
y nifias. Ella trabajé con nifios y nifias de cuarto afio de educacion basica. Se
consideraron las etapas del proceso lector y también los tipos de lectura, con
base en los métodos y técnicas que permiten desarrollar las macro destrezas.
La autora, apoyada en estudios e investigaciones acerca del tema desarrollado,
decidi6 elaborar un programa de estrategias psicopedagdgicas para estimular

el aprendizaje de formas novedosas, y hacer de éste un momento de disfrute



para los nifios, cuyas edades se ubicaron entre los ocho y nueve afos. Se
obtuvo en esta investigacion el resultado de que las estrategias
psicopedagogicas realmente aportaron al desarrollo de las destrezas lectoras,
ya que un 75% de la poblacion trabajada dio muestra de mejoria tras la
implementacion de horas de lectura adicionales a las horas académicas.

Se recomienda, asimismo, que los docentes se involucren mas en este tipo de
iniciativas y dediquen mayor tiempo al refuerzo extracurricular de las macro

destrezas lectoras.

La investigacion realizada por Herrera Ull6n, Katty Teresa y GOmez Vargas,
Maria José (2013) titulada “Las adecuaciones curriculares como estrategias
para mejorar el rendimiento académico de los nifios y las nifias que presentan
problemas de aprendizaje en el area de Matematicas y en el area de Lengua y
Literatura”, explor6 el tema de las adaptaciones curriculares como una
estrategia para la integracion escolar y el progreso de un alumno con
necesidades educativas especiales NEE. Partiendo de la probleméatica
existente por la no elaboracion y aplicacion de dichas adaptaciones
curriculares, para ayudar a estudiantes que presentan problemas de
aprendizaje, se disefid una propuesta en la cual se buscé elaborar y ejecutar
adecuaciones curriculares para nifios y nifias con problemas de aprendizaje en
las areas de matematicas y de lengua vy literatura. Las autoras trabajaron con
nifios de tercero basico, cuyas edades oscilan entre los siete y ocho afos.
Entre los resultados obtenidos esta la notable mejoria de los estudiantes con
NEE, luego que se les aplicé la adaptacion curricular correspondiente a la
dificultad. Se recomienda que los docentes colaboren en la inclusion y
consideracion real de aquellos estudiantes cuyas dificultades impidan un buen
desenvolvimiento educativo, haciendo uso de las herramientas que representan

las adaptaciones curriculares.

El trabajo de investigacion realizado por Chimbo Barros Katherine Elizabeth y
Loza Pefialoza Maria José (2011-2012), cuyo titulo es “Evaluacion de
conceptos basicos en nifios y nifias, del primer afio de educacién basica.

Unidad educativa “Hernan Malo”, afio lectivo 2011-2012”, fue uno de campo
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que afianzé las nociones de formas, cantidad, de tiempo de espacio y de
longitud que tenian los estudiantes de primer afio de educacion bésica, a traves
de estrategias ludicas y con base en la teoria cognoscitiva de Piaget y el Test
de Boehm. La estimulacion y desarrollo de diferentes areas en las vidas de los
nifios, como la psicomotriz, cognitiva y afectivo social, fue una de las metas
principales de la investigacion. Se elabor6é una propuesta pedagogica para la
cual se unieron docentes de la institucion, llevandola a cabo y reiterando que el
juego es una de las formas mas eficaces de aprender y aprehender el mundo
en la etapa infantil. Entre las conclusiones se encontr6 que la falta de
interiorizacion que tienen los nifios de conceptos bésicos, resultaron ser la
causa de muchas dificultades en el proceso de aprendizaje, y que luego de
aplicada la propuesta pedagdgica, este desconocimiento de conceptos basicos
se redujo considerablemente. Se recomendo a los docentes informarse y tomar
conciencia sobre la importancia que tiene para el nifio dominar las nociones

basicas para lograr adquirir los conocimientos que el curriculo le exige poseer.

Asi mismo se recomendo a las instituciones y docentes en general, elaborar un
plan que permitiera reconocer a aquellos estudiantes que presenten
dificultades con el dominio de las nociones basicas, asi como reforzar el poco
conocimiento que éstos tengan de dichas nociones, de manera que el

estudiante esté apto para avanzar como se espera que lo haga.

Lascano Guijarro Maria Alejandra elabor6 un trabajo de investigacion en el afio
2013, titulado “El desarrollo témporo espacial y su influencia en el aprendizaje
de la escritura en nifios de 5 afios a 6 afios de edad de la escuela Santo
Domingo de Guzman en el periodo noviembre 2009- abril 2010”. A través de la
mencionada investigacion se buscé estudiar de qué forma el dominio de las
nociones témporo espaciales influia en el aprendizaje de la escritura en nifios
de 5y 6 afios de edad. La aplicacion de unos test dejo en evidencia la relacién
existente entre las dificultades para dominar la escritura, y la falta de desarrollo
de las nociones témporo espaciales en los nifios que fueron sometidos a la
evaluacion. En las recomendaciones esta la importancia que tiene que los
docentes y las instituciones educativas desarrollen estrategias para ayudar a

aquellos nifios que presentan dificultades.
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2.2. Marco teérico referencial.

2.2.1 La orientacion témporo-espacial.

Comprender el desarrollo de la nocion témporo-espacial en los nifios, lleva de
manera inevitable a la consideracion de las distintas etapas por las que ellos
transcurren desde su concepcion hasta la madurez. Son cambios continuos
que se reflejan en el crecimiento fisico, en el desarrollo psico-motor, en su

maduracion, en sus destrezas cognitivas y psicosociales.

El nifo pasa por cuatro etapas de desarrollo, entre las cuales estan los
conceptos de tiempo, espacio, cantidad y relacion (Lascano, 2010). También
esta la légica, la comprension del yo como ser autbnomo, asi como en relacion
con el entorno. Cada una de estas cuatro etapas tiene sus manifestaciones

particulares en ciertos periodos cronolégicos en la vida del nifio.

Ahora bien, para que el nifio se inicie de manera satisfactoria en el proceso de
aprendizaje superior, donde adquiere el dominio de la lectura y de la escritura,
es necesario que posea una madurez neuro-psico-social que le permita
alcanzar su desarrollo integral. A esto se le llaman Funciones bésicas
cognitivas (Lascano, 2010). El tratamiento de las mismas hace que se
clasifiquen en tres campos fundamentales: el cognitivo, el motor y el afectivo.
De esta forma se ubica el desarrollo témporo-espacial en el campo de lo

cognitivo.

2.2.2 Los tipos de espacio.

Existen tres tipos de espacio, de acuerdo a Castro (2004), que es necesario
gue los docentes conozcan para emplear las herramientas adecuadas en la

enseflanza de los nifios, particularmente de los mas pequefios del ciclo

educativo. Estos son el espacio euclidiano, el proyectivo y el topoldgico.
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El sistema espacial euclidiano es el que trabaja con todo un sistema de
representacion de cuerpos y figuras que nos introduce con elementos como
lineas, longitudes, angulos, areas y volimenes. De este sistema espacial nace
la llamada “Geometria euclidiana”, en la cual se estudian figuras geométricas y
sus propiedades, que permanecen inmodificables aun cuando éstas sean
transformadas o movidas rigidamente, es decir, cuando son movidas en el

plano horizontal-vertical, o cuando se les hace girar sobre alguno de sus ejes.

El sistema espacial proyectivo, por su parte, estudia estas mismas
representaciones de objetos en el espacio, pero a diferencia del espacio
euclidiano, éstos sufren transformaciones en su longitud y &ngulos al sufrir
cambios que van mas alla del plano horizontal-vertical. En este sentido, el
espacio proyectivo introduce una nota de complejidad sobre la sencillez del

espacio euclidiano.

El espacio topologico es aquel que introduce verdaderos cambios radicales en
las formas geométricas, en lo que respecta a la longitud, los angulos e incluso
los volumenes. No obstante, los elementos que conforman la interioridad o

exterioridad de las figuras, siguen permaneciendo inmodificables.

2.2.3 Lanocién del espacio en el nifio.

Para que el nifio pueda dominar la nocion de espacio, debe hacer una idea
mental de lo que esto significa. Este es un proceso gradual, que en el caso del
espacio se desarrolla con mayor rapidez que la nocién de tiempo, puesto que
tiene elementos a su alcance que le permiten hacerse una idea de esto. Al
principio tiene un concepto muy concreto del espacio, tiene idea de su casa y

de su calle, pero no sabe la localidad en que vive.

La comprensién de esta nocion pasa por el reconocimiento que hace el nifio
de su propio cuerpo Yy del espacio que ocupa (Batlle, 1994).
Complementariamente (Lascano, 2010), la adquisicion de la nocién del
espacio, esta relacionada con el dominio de los objetos que el nifio tiene; sabe

gue el objeto esta aqui y luego ahi, que se mueve, cambia, se acerca y aleja.
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También ocurre que explora su mundo y espacio a través del desplazamiento
qgue hace de un lugar a otro al comenzar a gatear. Por eso resulta tan
importante que el nilo comience primero con el conocimiento de su cuerpo, y
del espacio que su cuerpo ocupa, para ir adquiriendo poco a poco una
adecuada nocién del espacio. Al sentarse y ponerse de pie, su nocion del
espacio va pareciéndose mas a la que tenemos los adultos, ya que puede tener
una mejor idea de las distancias, las dimensiones, la perspectiva, la ubicacién y

el acomodo de los muebles y objetos.

La interaccion entre los objetos exteriores a él y su propio cuerpo, resulta una
siguiente fase en el dominio que el nifio hara de la nocion del espacio. En esta
etapa, el uso de adverbios como: arriba, abajo, encima, debajo, delante, detras,
cerca, lejos, sera fundamental para establecer una relacion mas clara entre su

cuerpo y los objetos que le rodean.

Se podria considerar que el nifio asimila la nocion de espacio cuando es capaz
de considerarlo fuera de su cuerpo y de los objetos que puede tocar y que le
rodean, es decir, cuando la consideracion del espacio va mas alla de la nocion
egocéntrica de éste, y puede imaginarse y valorar un lugar donde no se

encuentre él, ni nada de lo que le rodee.

Las actividades que ayudan que los nifios desarrollen una comprension
apropiada de la nocién del espacio. Actividades de psicomotricidad, salidas,
guardar juguetes en su lugar, excursiones, viajes, ubicacién de objetos, entre

otras.

2.2.4 Laimportancia de la Psicomotricidad.

Este elemento es fundamental en la adquisicion de la nocién espacial del nifio.
Se desarrolla en los primeros afios del nifio (de 0 a 6 afios), y constituye una
primera intervencion externa que ayuda a relacionar el cuerpo del nifio, con el

mundo que le rodea.
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El dominio que el nifio tenga de su cuerpo, constituye una primera victoria en el
dominio que tenga de su comportamiento, y por lo tanto de sus funciones
mentales (Betancourt, 2009). Es por esto que constituye de vital importancia
qgue el nifio tenga toda la libertad posible de moverse, desde su mas tierna
infancia. Que pueda gatear en un espacio abierto y vaya reconociendo todos
los elementos que estan cerca de él; que pueda caminar en espacios amplios,
y también reducidos, para aprender a sortear obstaculos y de esa manera tener
conciencia de sus movimientos y las posibilidades que tiene con su cuerpo. Y
una vez que ya domina el caminar, que pueda correr y explorar distintos
espacios para desarrollar la motricidad gruesa (movimientos amplios como
rodar, saltar, caminar, correr, bailar), y la motricidad fina (movimientos que

requieren mayor precision como rasgar, cortar, pintar, pegar, escribir).

Entre los principales beneficios de la estimulacion motriz que se le hace al nifio
a través de la psicomotricidad estan la organizacion del esquema corporal
(percepcion y control del cuerpo, equilibrio, respiracion, relajacion), la
organizacion dinamica general (dominio de los saltos, las marchas), y la
coordinacion viso-manual. Por su parte, la estimulacion de las conductas
perceptivas motrices se lograra desarrollar la organizacion espacial del
esquema corporal, su orientacion, representacion y expresion gréfica; el ritmo,
la organizacion y estructuracion del tiempo y la percepcion por los sentidos

(colores y sonidos)

El cuerpo constituye para la psicomotricidad, el eje central de todo desarrollo
mental que el ser humano puede alcanzar. Por esta razon busca estimularlo en

la edad infantil para conseguir el mayor desarrollo mental posible.

2.2.5 Lanocién del tiempo en el nifio.

La nocién de tiempo es muy abstracta, razén por la cual no puede ser
manipulada por el nifio en su totalidad. No obstante, la elaboracion de ésta por
el nifio dependera de que relacione dos aspectos diferentes: la sucesion de

acontecimientos y la duracién con el intervalo existente entre uno y otro.
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Ahora, como acota Fuster (2009) el tiempo constituye un todo inseparable de la
nocion del espacio; puede entenderse como la coordinaciéon de los
movimientos, asi como el espacio es la coordinacion de las posiciones. De tal
forma que es indispensable que el nifio tenga asimilada medianamente la
nocion del espacio para de esa forma hacerse una idea ajustada de la nocion
del tiempo. No se puede perder de vista (Fuster, 2009) que todo lo que forma
los conceptos temporales se adquiere con la acumulacion de experiencias. Asi,
podriamos hablar de etapas cronoldgicas puntuales en las que el tiempo

comienza a significar algo menos abstracto para el nifio.

Cuando el nifio tiene cinco afos se espera que se halle orientado respecto al
tiempo, pudiendo identificar sin problemas su “aqui” y “ahora”, pues su
preocupacion fundamental es el presente (Lascano, 2010). Lo que esta antes
de él y lo que viene después de su presente, es algo que al nifio le cuesta

concebir.

Puede reconocer actividades cotidianas y responder a preguntas como ¢Qué
dia es hoy?, ¢ Cuantos afios cumpliras?, ¢ Qué dia le sigue al domingo?, ¢Qué

dia te gusta mas?

A los seis afos, el panorama cambia gradualmente. El nifio se muestra mas
interesado por los acontecimientos pasados, escucha narraciones con atencion
y es capaz de relatar eventos propios de su pasado, asi como planear y desear
cosas para el futuro. Esta mas atento al significado del tiempo, mas consciente

de la importancia que éste tiene en su vida cotidiana.

No es sino entre los ocho y los diez afios (a veces tarda un poco mas), que el
nifio es capaz de organizar eventos pasados, relacionarlos con su presente, y
asimilar el hecho de que el tiempo es algo que trasciende su experiencia

individual.
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2.2.6 Dominio de la orientacién témporo-espacial.

Estos dos elementos, como ya se refirio antes, pertenecen al campo de lo
cognitivo, y por ello permiten que la adquisicion de procesos que se relacionan
mayormente con el campo de lo cognitivo, tal como la lectura y escritura, se

realice de manera efectiva.

Si el nifio tiene dominio y conocimiento de su propio cuerpo, asi como de las
cosas que puede realizar con su cuerpo, podra conocer y dominar el entorno
gue le rodea. Es importante que primero el nifio se reconozca y valore motriz,
afectiva e integralmente, para que a partir de ahi pueda reconocer y valorar los

elementos exteriores de los cuales él forma parte.

La adquisicion de las nociones témporo-espaciales ayuda a que los nifios se
ubiquen espacial y temporalmente, pudiendo elaborar una imagen mental de su
realidad externa y consiguiendo a través de esto desarrollar un pensamiento

menos concreto y mas abstracto que incida en sus capacidades cognitivas.

2.2.7 Aprendizaje.

2.2.8 Dualidad Aprendizaje-Ensefanza.

Estos conceptos son trabajados ampliamente por la comunidad cientifica, y
particularmente por la psicologia en los dltimos afios. El aprendizaje puede
comprenderse desde tres elementos fundamentales: implica un cambio, es algo

continuo y se da a través de la experiencia (Schulk, 2012).

Cuando algo se aprende, es inevitable que se produzca un cambio en el sujeto
gue esta expuesto a la actividad que le permite realizar algo que antes no sabia
hacer, o realizar algo que ya sabia, de una manera distinta. En este sentido,
este cambio siempre se va a notar en resultados, en la conducta del individuo,
en las cosas que hace, escribe o dice. No es posible que el aprendizaje se

distinga a simple vista, pero si es medible.
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Toda conducta modificada, en el caso del aprendizaje; si éste es efectivo, se
mantiene a lo largo del tiempo. Es objeto de debate el papel que juega la
memoria y el olvido en este tema del aprendizaje, porque no hay un acuerdo
establecido respecto al tiempo que debe permanecer el cambio en la conducta
del sujeto, para que se pueda considerar la existencia real de un aprendizaje,
pero se coincide en que los cambios de corta duracion (unos cuantos

segundos) no se estiman como aprendizaje.

El tercer elemento refiere a la experiencia que tiene el sujeto en un entorno
determinado, y como hace uso de las herramientas que éste le proporciona
para construir un cumulo de saberes que le permitan aprender cosas. De esa
manera, no es solo el entorno aislado, ni la forma en que el individuo ve el
mundo, sino mas bien la interaccion de estas dos cosas, lo que permite a una

persona aprender.

2.2.9 Elementos del aprendizaje.

Se establece que el aprendizaje se percibe a través de elementos objetivos,
externos al sujeto que aprende, porque se observa, que hay aprendizaje alli
donde se evalta lo que queda del conocimiento impartido. Las evaluaciones
son herramientas utiles para llevar a cabo esta tarea, y hay diversidad de ellas:
observacion directa, examenes escritos, orales, calificaciones de terceros y la

autoevaluacion, o autorreporte.

En la observacién directa hay una valoracion del nivel de aprendizaje del nifio o
estudiante, en base a una conducta previa y a la modificacion de ésta
transcurrido un tiempo en el que se ha impartido el conocimiento de un area
determinada. Si hay modificacién en la conducta, hacia la conducta esperada,
se puede hablar de un aprendizaje efectivo. Si ésta no se puede observar,
entonces se considera que no hubo aprendizaje. El problema que presenta
este tipo de evaluaciéon es que desconoce los procesos internos, cognitivos y
afectivos, que inciden positiva 0 negativamente en la adquisicion de un nuevo

conocimiento o destreza.
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Los examenes escritos son los mas sencillos y empleados métodos de
evaluacion. Por su brevedad y su capacidad de abordar distintos aspectos del
conocimiento, resultan ideales. Abarcan pruebas escritas, cuestionarios, tareas,
trabajos finales e informes. En éstos puede contrastarse el nivel que tenian los
estudiantes antes (aplicando una prueba diagnoéstica), y el nivel que tienen
luego que se imparte el conocimiento especifico. Si el antes y el después
difieren, y en la evaluacion los educandos demuestran dominar contenidos que
antes no dominaban, se considera que hay un aprendizaje efectivo. La
desventaja de este tipo de evaluacién es que nos lleva a desconocer que
durante la aplicacion de estos examenes, existen factores externos que pueden
afectar la credibilidad de los resultados, como el cansancio, el estrés, alguna
enfermedad o el hacer trampa.

Los examenes orales, por su parte, complementan la dinamica de la cultura
escolar. En éstos, se formulan preguntas y se evalla el aprendizaje alcanzado
por los estudiantes, en la capacidad que tengan de responder las preguntas
formuladas. La desventaja de esto es que muchos estudiantes no saben como
expresarse adecuadamente, ya sea por desconocer la terminologia adecuada
para lo que quieren comunicar, o por sufrir de miedo escénico, existe un tercer
factor que poco se toma en cuenta, y es la dificultad fisiolégica que presenta un
estudiante de articular adecuadamente, y por ende, de organizar sus ideas en

orden para exteriorizarlas.

La evaluacidbn de terceros puede resultar mucho mas objetiva que la
autoevaluacioén, porque supone que exista una valoracion mas profunda de la
cantidad y calidad del aprendizaje adquirido por los estudiantes. Puede llevarse
a cabo por padres, profesores de distintas areas, investigadores y compafieros.
No obstante, asi como este elemento aporta datos que no aporta la
observacion directa (calificando procesos de aprendizaje subyacentes a las
acciones como motivaciones, comprension, actitud), puede ser muy
inferenciales y suponer, con el desconocimiento de elementos internos y por
una determinada conducta, una ausencia de aprendizaje efectivo. Requiere,
ademas, que los observadores estén atentos a todos los elementos de la

conducta del estudiante a la hora de calificar.
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El autorreporte estd compuesto de distintas herramientas, que dependiendo de
la circunstancia, del grupo estudiantil y del objetivo a alcanzar, adopta varias
formas: cuestionarios, entrevistas, recapitulacion dirigida, pensamiento en voz
alta y didlogos. Puede ser muy sencillo crear y aplicar estas herramientas dado
gue son faciles de responder y de calificar. Sin embargo, debe contarse con un
sistema de calificaciébn confiable y objetivo, ya que pueden extraerse
inferencias incorrectas acerca de las respuestas de los alumnos. Por otra parte,
no puede dejarse por fuera el hecho de que los estudiantes pueden dar
respuestas socialmente aceptadas, que no reflejen realmente sus formas de
actuar, y por lo tanto no pueda observarse un cambio verdadero en sus
conductas motivado al aprendizaje de alguna cuestién; este tipo de resultados
resulta engafioso, porque, igual que las falencias de los sistemas anteriores, no

refleja con precision que el alumno ha dominado un determinado contenido.

2.2.10 La funcion de lainstruccidn o ensefanza.

Tras este breve recuento de lo que es el aprendizaje es y como puede ser
evaluado, se pasa a un tema que tiene igual importancia: la ensefianza.
Histéricamente, no ha existido un interés y exploracion equitativos en estos dos
aspectos del proceso educativo. Se le confiri6 mayor atencién cientifica

(psicoldgica) y tedrica (filoséfica) al aprendizaje, que a la ensefianza.

En primer lugar, todas las teorizaciones construidas en torno al aprendizaje,
eran extraidas de observaciones y analisis de la conducta animal, lo que

excluia la aplicacion de la ensefianza o instruccion.

En segundo lugar, la instruccion estaba confinada a los docentes, que estaban
mas ocupados de impartir métodos de ensefianza efectivamente, que de notar

la forma en que éstos incidian en el proceso de aprendizaje.

En tercer lugar, tras la creencia generalizada de que la ensefianza debia ser
considerada un arte y no una ciencia, se la despoj6 de métodos y objetivos
propios de ésta. No obstante, algunos teoricos sostuvieron que resultaba dificil

separar el aprendizaje de la ensefianza.
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En cuarto lugar, se partio de la premisa de que el aprendizaje y la ensefianza
estaban regidas por distintos principios teoricos, y por eso no se las podia
considerar en conjunto; y aunque esto pueda aplicarse de manera efectiva
cuando se las estudia por separado, el aprendizaje generado por una
instruccién especifica, da cuenta de la profunda interaccion existente en estos
dos elementos, imposibles de definir en ese contexto, separadamente (Shuell,
1988). Aprender gracias a una determinada instruccién hace emerger nociones
gue trascienden los conceptos tradicionales de enseflanza y de aprendizaje,
porque es preciso tomar en cuenta la existencia de una interaccion entre los
aprendices y los contextos que los determinan (profesores, ambiente,
materiales), asunto este que no ocurre en la consideracién psicolégica del

aprendizaje, que prescinde de este tipo de elementos contextuales y sociales.

Una quinta razon por la cual no se consideré por mucho tiempo la dualidad
ensefianza y aprendizaje, respondi6 a los métodos tradicionales de
investigacion para estudiar la instruccion y el aprendizaje de forma simultanea.
Se disefid un modelo de proceso-producto que, aunque produjo muchos
resultados utiles, ignoré el papel importante que juegan los pensamientos y
motivaciones del profesor y del estudiante. Se enfoc6 en el qué (qué tipo de
preguntas generaban mayor aprovechamiento por parte de los educandos),
dejando por fuera el por qué (cOmo esas preguntas producen cambios en el
pensamiento de los alumnos). De tal manera que este modelo no permitio
entender como aprenden los alumnos, ni profundizé en la interaccién compleja

gue existe entre la instruccién y el aprendizaje.

Afortunadamente, la situacion en el presente es distinta. Hoy por hoy las
investigaciones consideran cada vez mas la ensefianza como la responsable
de crear ambientes de aprendizaje favorables a los estudiantes, donde puedan
ejecutar sus capacidades cognitivas para desarrollar habilidades y capacidades
de razonamiento. Hay cada vez mayor atencion sobre el analisis de patrones
de ensefianza, y los estudios actuales se enfocan en analizar lo que se
aprende en la escuela con las habilidades que se aprenden fuera de ella, y que
son importantes. Investigadores de distintas areas y posturas acuerdan hoy en

gue existe una interaccion entre la ensefianza y el aprendizaje.
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2.2.11 Teoria conductual y cognoscitiva del aprendizaje.

Existen dos importantes teorias que explican la forma en la que el aprendizaje
se da en un individuo. Ambas son validas a la hora de considerar el proceso
total, no obstante, les conceden mayor peso a unos elementos que a otros. Por
ejemplo, la teoria conductual del aprendizaje considera que el cambio en la
conducta del aprendiz esta condicionado por factores externos. En este sentido
el aprendizaje es un fenbmeno observable que se genera por estimulos, y
éstos buscan generar una respuesta visible. El reforzamiento, entonces, resulta
imprescindible para que el proceso del aprendizaje se lleve a cabo de manera
satisfactoria, mientras que el castigo inhibiria este proceso. Esta teoria no
considera que eventos internos como los pensamientos, las creencias y los
sentimientos, sean importantes para explicar el aprendizaje ya que no

constituyen la causa de que éste se dé.

Existe otra teoria que considera el aprendizaje como un fenbmeno mental
interno que puede conocerse a través de lo que la gente diga y haga. En este
sentido, hay un mayor énfasis en explorar y profundizar el procesamiento
mental de la informacion que se lleva a cabo a través de su construccion,
adquisicion, organizacion, codificacion, repeticion, almacenamiento en la
memoria y recuperacion o pérdida de la memoria. Aunque no hay un acuerdo
establecido de cual de estos procesos internos es mas importante, todos los
estudiosos coinciden en que son importantes para comprender el proceso del
aprendizaje. Esta teoria, llamada cognoscitiva, se enfoca en lograr un
aprendizaje significativo tomando en cuenta las percepciones que los

estudiantes tienen de si mismos y del ambiente que les rodea.

Ambas teorias tienen posiciones distintas respecto a importantes topicos como
la forma en la que ocurre el aprendizaje, el papel de la memoria y a la

motivacion.

Respecto a la forma en que ocurre el aprendizaje, el conductismo concede
mayor importancia a la disposicion y presentacion de los estimulos, asi como a

la manera en que se refuerzan las respuestas del estudiante.
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Esta teoria les concede menos importancia a las diferencias individuales que la
teoria cognoscitiva, por lo cual no considerara las limitaciones cognoscitivas de
los individuos para explicar el por qué algunos no logran alcanzar el
aprendizaje de manera satisfactoria. Por su parte, la teoria cognoscitiva
considera que, aunque las explicaciones y demostraciones de los docentes
proveen una entrada de informacion valiosa para los estudiantes, es la practica
de habilidades de éstos, complementada con una retroalimentacion correctiva
necesaria, la que promueve el aprendizaje. En este sentido, lo que los
estudiantes hagan con la informacién, cobmo lo procesan y transforman, es de
suma importancia. Esta teoria enfatiza la funcion que tienen los pensamientos,
creencias, actitudes y valores de los estudiantes en el desarrollo adecuado de

su aprendizaje.

Respecto a la memoria, la teoria conductual considera que el olvido es el
resultado de la falta de respuesta o practica con el paso del tiempo. Para esta
teoria lo que no se repite se olvida. En el caso de la teoria cognoscitiva la
memoria es el resultado de que la informacion haya sido procesada por el
estudiante de tal forma que haya hecho algo significativo con ella. El olvido,
entonces, da cuenta de que la informacién proporcionada no fue re significada
emotivamente por el estudiante, ni fue relacionada con alguna vivencia,
experiencia o creencia de éste; pero también considera esta teoria, que el
olvido puede ser producto de interferencias, pérdida de la memoria o0 maneras

inadecuadas de acceder al conocimiento aprehendido.

Mientras que las conductuales consideran que la motivacion es el producto de
una adecuada estimulacion a través del reforzamiento de determinadas
conductas aprendidas, y en este sentido no existe realmente una diferencia
significativa entre el aprendizaje y la motivacion, siendo que ambas ocurren y
se manifiestan gracias a la repeticion de patrones y al reforzamiento de esto;
las teorias cognoscitivas consideran que la motivacion puede o0 no estar
presente en el proceso de aprendizaje, por lo tanto no son iguales. La
motivacion viene a ser entonces, para las teorias cognoscitivas, una ayuda que

dirige la atencidén e incide en la forma en que se procesa la informacién.
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2.2.12 Teoria psicogenética de Piaget.

Esta teoria proporciona un marco importante en la comprension de la manera
en la que se construye el conocimiento en el sujeto. Para esto, Piaget preciso
la existencia de diversas etapas de ciclo evolutivo en los nifios, y relaciono las
formas de aprender con dicho ciclo evolutivo, afirmando que éstos aprenden de
formas distintas que responden al ciclo en que se encuentren. Distinguio cuatro
etapas fundamentales de desarrollo cognoscitivo: etapa sensorio-motriz, etapa
preoperacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones

formales.

En la etapa sensorio-motriz, que se da entre los 0 y 24 meses, los nifios
aprenden a relacionar y coordinar las actividades de corte sensorial con las
fisicas y motoras. En esta etapa el nifilo conoce el mundo a travées de los cinco

sentidos y movimientos reflejos.

En la etapa preoperacional, ubicada entre las edades de 2 y 7 afos, el nifio
adquiere el lenguaje y es capaz de ser un poco mas abstracto que en la etapa
anterior. Maneja el mundo de los simbolos y es capaz de representar

mentalmente todo lo que le rodea.

La etapa de las operaciones concretas, hace que los nifios de 7 a 11 afios
desarrollen mayor capacidad para el razonamiento loégico, y lleven a cabo
operaciones mentales como la clasificacion, y la comprension de relaciones y

cantidades.

En la dltima etapa, finalmente, destaca que los nifios de mas de 11 afos
pueden elaborar razonamientos mas profundos y analisis mas detallados del
mundo que les rodea. Son capaces de emplear y comprender el lenguaje
metaforico asi como los signos algebraicos. Hacen uso del razonamiento

inductivo y deductivo.
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2.2.13 Teoria sociocultural de Vigotski.

Esta teoria plantea la importancia del entorno sociocultural en el desarrollo
integral de un individuo. Para Vigotski, el proceso de aprendizaje esta en
estrecha relacién con los contextos sociales en que los nifios hayan crecido, y

es capaz de marcar incluso las estructuras de pensamiento de éstos.

El lenguaje, entonces, vendria a ser la maxima representacion del aprendizaje,
y en el correcto domino de éste, el ser humano se desenvolvera mejor en su
medio ambiente. Al ser la herramienta principal a través de la cual el ser
humano se relaciona con su entorno, no es de extrafiar que todos los procesos
relacionados con el lenguaje (escritura, lectura, etc.), sean priorizados en la

teoria de Vigotski.

Otro aspecto resaltante en su teoria, es el énfasis que hace en la atencién que
debe prestarse a cada etapa de evolucion genética del ser humano, y la forma
en que su contexto sociocultural incide en dicha evolucion. Considera que el
aprendizaje es un proceso que puede ser comprendido a cabalidad si se toman

en cuenta las diversas etapas por las cuales un individuo transcurre.

Manejo también el concepto de una llamada Zona De Desarrollo Préximo, que
constituye la diferencia entre la capacidad que tiene un nifio de resolver un
problema por su cuenta, y la capacidad con la que un nifio resuelve un
problema tras haber recibido la guia de un adulto o de otro nifio que tenga
mayor dominio del contenido. La teoria de Vigotsky ha tenido importantes
implicaciones para el mundo educativo, entre las que se encuentran tres ideas

basicas.

La primera da cuenta del mundo psicoldgico interior del nifio y su importancia
para que el proceso de aprendizaje se ejecute de manera adecuada. Carrera y
Mazzarella (2001) puntualizan que la comprension de esto, permite enfocarse
mas en el conocimiento desde una perspectiva retrospectiva, es decir, en
aquellos contenidos que aun no domina el nifio, sino que esta en proceso de

dominar.
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La segunda es la comprension de que los procesos en los que se aprende un
determinado contenido, ponen en marcha los procesos de desarrollo integral
del nifio. En este sentido, el aprendizaje de contenidos académicos deberia
conllevar a la escuela a poner especial énfasis en la promocion del desarrollo

psicolégico del nifio.

La tercera idea que se deriva de la teoria de Vigotsky, de acuerdo a Carrera y
Mazzarella (2001) es que resulta necesaria la intervencién de un tercero, en el
proceso de aprendizaje infantil. Esta tercera persona impulsara en los nifios un
desarrollo integral que les permita visualizar y entender la compleja dindmica

cultural y social en la que estan inmersos.

2.2.14 Teoria del aprendizaje social de Bandura.

Esta teoria se relaciona con la teoria de Vigotski al concederle una importancia
notoria a la manera en que el entorno social condiciona y regula los procesos
de crecimiento, desarrollo y aprendizaje de los individuos. Como elemento mas

notorio de la teoria de Bandura se encuentra el llamado aprendizaje vicario.

Dado que somos seres sociales, somos, asimismo, capaces de aprender por
experiencia de terceros, a los que hemos observado y de cuya experiencia
hemos extraido aquellos elementos para nuestra conveniencia y eficaz

desarrollo.

2.2.15 La practica educativa.

Las teorias del aprendizaje ayudan a entender maneras distintas en que un
sujeto puede aprender, asi como los elementos que inciden en el aprendizaje
se realice de forma satisfactoria, éstas sean complementadas y alimentadas

por la practica educativa.

La ensefianza efectiva precisa que se determinen cudles sean las mejores

posturas teéricas para cada forma de aprendizaje, de tal forma que se obtenga
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el mejor rendimiento (no solo el cuantificable y académico) integral del alumno,

en aras de contribuir con su formacién humana.

Es responsabilidad del docente escoger la técnica mas adecuada, tomando en
cuenta las destrezas y condiciones individuales de sus estudiantes, para que

una informacion se convierta en un aprendizaje vivo y efectivo.

Las actividades educativas han de plantearse metas y objetivos claros, que
busquen el desarrollo integral de los estudiantes. En el caso de los mas
pequefios, dichas actividades deben ser practicas, enfocandose en el
desarrollo de las llamadas habilidades basicas que promuevan conocimientos

nuevos acerca de su propio cuerpo y del mundo que les rodea.

La base de conocimiento de un individuo ha de partir, necesariamente, de si
mismo, de su espacio y de su concepcion de él en medio de ese espacio. De
esta forma, la practica educativa es la que hace vivas y vigentes las teorias que
existen acerca de las distintas formas de aprender, estableciendo un puente

entre éstas y la realidad.

No se puede concebir la teoria sin una practica que le dé sustento, de la misma
forma que una practica sin una teoria que la complemente podria caer en
muchas consideraciones y conclusiones equivocadas que perpetien el ciclo
ensayo-error, hasta dar con la consideracion adecuada de un determinado

fenébmeno.

Las préacticas educativas y las actividades que de ellas se deriven han de estar
constantemente revisando las teorias que existen respecto a la forma en la que
el aprendizaje se desarrolla, para ayudar a que el proceso de ensefianza sea

cada vez mas efectivo y cada vez mas inclusivo y amplio.

2.2.16 Pedagogia y actividades pedagdgicas.

En el mundo de las actividades pedagdgicas, se hace imprescindible definir lo

que la pedagogia es. Esta puede definirse como un proceso mixto compuesto
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de teoria y de practica. Necesita de ambas cosas puesto que nace de la
practica y se complementa y nutre de la teoria; que surge de la necesidad de
metodizar la forma en que se ensefia un determinado saber. Tal como afirma
(mendoza, 2000) la pedagogia es una actividad que necesariamente convoca

métodos para su ejecucion.

El método es el camino que permite el acercamiento a una determinada meta y
destino. El objetivo de un método es conducir, organizada y efectiva, una
actividad a la consecucion de su propésito. En este sentido, el método es la
teorizacidon, mientras que la actividad es la realizacion de lo propuesto por el

método.

Las actividades pedagogicas han de entenderse como una forma de optimizar
el proceso complejo que envuelve la pedagogia, en el cual estan involucradas
nociones como las de aprendizaje, ensefanza, saberes, conocimiento, escuela,

socializacion y educacion.

En el caso de la presente investigacion, las actividades pedagdgicas son un
complemento al proceso de ensefianza y educacion que se imparte en
instituciones educativas, y tienen como finalidad contribuir en el proceso de

recuperacion de estudiantes ante las dificultades de aprendizaje que presentan.

2.3 Marco legal.

Constitucion de la Republica del Ecuador

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un
deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la
politica publica y de la inversién estatal, garantia de la igualdad e inclusién
social y condicién indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y
la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el proceso

educativo.
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Art. 27.- La educacién se centrara en el ser humano y garantizard su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente
sustentable y a la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural,
democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de
género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y
la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de
competencias y capacidades para crear y trabajar. La educacion es
indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la
construccién de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el

desarrollo nacional.

Codigo de la Nifiez y de la Adolescencia

Art. 37. Derecho a la educacidon: Los nifios, nifias y adolescentes tienen
derecho a una educacion de calidad. Este derecho demanda de un sistema

educativo que:

1. Garantice el acceso y permanencia de todo nifio y nifia a la educacion

basica, asi como del adolescente hasta el bachillerato o su equivalente;

2. Respete las culturas y especificidades de cada region y lugar;

3. Contemple propuestas educacionales flexibles y alternativas para atender las
necesidades de todos los nifios, nifias y adolescentes, con prioridad de quienes
tienen discapacidad, trabajan o viven una situacidn que requiera mayores

oportunidades para aprender;

4. Garantice que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes,
materiales didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados
y gocen de un ambiente favorable para el aprendizaje. Este derecho incluye el
acceso efectivo a la educacion inicial de cero a cinco afios, y por lo tanto se
desarrollardn programas y proyectos flexibles y abiertos, adecuados a las

necesidades culturales de los educandos; vy,
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5. Que respete las convicciones éticas, morales y religiosas de los padres y de
los mismos nifios, nifias y adolescentes. La educacion publica es laica en todos
sus niveles, obligatoria hasta el décimo afio de educacién béasica y gratuita
hasta el bachillerato o su equivalencia. El Estado y los organismos pertinentes
aseguraran que los planteles educativos ofrezcan servicios con equidad,
calidad y oportunidad y que se garantice también el derecho de los

progenitores a elegir la educacion que mas convenga a sus hijos y a sus hijas.

Art. 42 Derecho a la educacion de los nifios, nifias y adolescentes con
discapacidad: Los nifios, nifias y adolescentes con discapacidades tienen
derecho a la inclusion en el sistema educativo, en la medida de su nivel de

discapacidad.

2.4 Marco conceptual.

Aprendizaje: El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren o
modifican habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como
resultado del estudio, experiencia, instruccion, razonamiento y observacion

Fuente: http://www.psicopedagodia.com/definicion/aprendizaje

Atencién: Mecanismo que controla y regula procesos cognitivos.
Fuente: http://definicion.de/atencion/#ixzz49tNInGi5

Comprension verbal: Es la capacidad que una persona tiene de entender y
captar aquello que lee o escucha.

Fuente: http://avvciex.galeon.com/Compverbaltxt.htm

Desarrollo infantil: El desarrollo infantil consiste en una sucesion de etapas o
fases en las que se dan una serie de cambios fisicos y psicologicos, que van a
implicar el crecimiento fisico e intelectual del nifio.

Fuente: http://www.innatia.com/s/c-el-desarrollo-infantil/a-que-desarrollo-

infantil.html
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Educacién: Se llama educacién al proceso mediante el cual se afecta a una
persona, estimulandola para que desarrolle sus capacidades cognitivas y
fisicas para poder integrarse plenamente en la sociedad que la rodea.

Fuente: http://www.definicionabc.com/general/educacion.php

Ensefianza: Conjunto de conocimientos, principios, ideas que se transmite con
la finalidad de propiciar cambios en el individuo.
Fuente: http://dle.rae.es/?id=FdHOWng

Evaluacion: Herramienta a través de la cual el docente mide los
conocimientos, aptitudes y el rendimiento de sus alumnos.

Fuente: http://definicion.de/evaluacion/

Habilidades basicas: La capacidad adquirida por aprendizaje, capaz de
producir resultados previstos con el maximo de certeza y frecuentemente, con
el minimo dispendio de tiempo, de energia o de ambas.
Fuente:http://www.icarito.cl/2009/12/67-8663-9-habilidades-motoras-

basicas.shtml/

Habilidad numérica: Es la destreza de una persona para usar y entender los
nameros, asi como la ubicacion correcta de éstos.

Fuente: http://www.disfrutalasmatematicas.com/definiciones/habilidad-

numerica.html

Lectoescritura: Es el proceso de aprendizaje en el cual los educadores ponen
enfasis durante la educacion inicial.

Fuente: http://www.definicionabc.com/comunicacion/lectoescritura.php

Pedagogia: La ciencia que estudia métodos y técnicas con las cuales se lleva
a cabo la educacion y la ensefianza.

Fuente: http://concepto.de/pedagodgia/

Psicomotricidad: Es una practica o enfoque educativo y terapéutico que

apoya en la actividad del cuerpo.
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Fuente: http://reeduca.com/psciomotri-defin0.aspx

Psicopedagogia: Es una ciencia aplicada, que surge de la fusién de la
psicologia y la pedagogia, cuyo campo de aplicacion es la educacion, a la cual
le proporciona métodos, técnicas y procedimientos para lograr un proceso de
ensefianza-aprendizaje mas adecuado a las necesidades del educando.

Fuente: http://www.psicopedagogia.com/definicion/psicopedagogia

Témporo Espacial: El tiempo y el espacio son los ejes fundamentales de las
actividades cotidianas que lleva a cabo el nifio, y le permiten comprender el
mundo que le rodea.

Fuente:http://funcionesbassicasenelaprendizaje.blogspot.com/2012/10/desarroll

o-temporo-espacial.html

Ubicacion espacial: Es la toma de conciencia del sujeto, de su situacion y de
sus posibles situaciones en el espacio que le rodea, su entorno y los objetos
gue se encuentran en él.

Fuente: http://es.slideshare.net/dixieandaur/ubicacion-temporo-espacial
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CAPITULO III
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

Método de investigacion.

El método general en que se basa el desarrollo de esta investigacion es el
cientifico, dado que se usaron un conjunto de datos, pasos y procedimientos
para hacer formulacion de un problema y resolverlo a través de la enunciacion
de una hipétesis. En este caso, el problema fueron las dificultades que
presentan los nifios de 5to grado de educacién basica del Liceo Cristiano de
Guayaquil, y la relacibn de éstas con la inadecuada interiorizacion de las
nociones témporo espaciales. La hipétesis se enfocd en que un correcto
refuerzo de dichas nociones redundaria en el mejoramiento del rendimiento

escolar de los nifios estudiados.

3.1. Disefio de la investigacion.

3.1.1. Tipos de investigacion.

A. Descriptivo- Explicativa.

La investigacion descriptiva es aquella cuyo propoésito es la identificacion y
prediccidn de las relaciones existentes entre dos o mas variables, a través de la
recoleccion de datos. Por su parte, la investigacion explicativa es la encargada
de buscar la raiz de los hechos investigados mediante las relaciones de causa-

efecto.

La presente investigacion cuenta con estas dos caracteristicas porque analiza
la repercusion que tiene la inadecuada interiorizacion de las nociones témporo
espaciales en el proceso de aprendizaje de nifios de 5to grado de Educacion

basica.
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B. De Campo.

De acuerdo a Arias (2006) una investigacion de campo “consiste en la
recoleccion de datos directamente de los sujetos investigados, o de la realidad
donde ocurren los hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable

alguna” (p.31).

Por lo tanto, esta investigacién se encuadré en una investigacion de campo,
puesto que los datos fueron extraidos por la investigadora directamente de la
realidad, mediante el uso de instrumentos para recolectar la informacién. Se
aplicaron encuestas a profesores y padres de familia, del Liceo Cristiano de
Guayaquil, se aplicaron pruebas a los estudiantes de 5to grado de educacion
basico.

C. Documental.

La investigacion documental se realiza mediante el apoyo de fuentes basadas
en libros, articulos, ensayos de revistas y periddicos, asi como consulta de
documentos encontrados en archivos como cartas, oficios, circulares y
expedientes. Por su naturaleza, puede la investigacion documental clasificarse

en tres tipos: bibliografica, hemerografica y archivistica.

D. Cualitativa — Cuantitativa.

Cualitativa: el objetivo principal de este tipo de investigacion es la
comprension de los hechos desde una perspectiva ho numérica, que se basa
en el detalle y descripcion de los elementos que componen el fenbmeno

investigado.

Cuantitativa: por su parte, la investigacién cuantitativa se basa en el detalle

numérico y estadistico para comprender la realidad estudiada.
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3.2. Poblacion y muestra.

Poblacion.

La poblacion es todo aquel conjunto de individuos que comparten
caracteristicas similares que los hacen susceptibles de ser estudiados y

analizados.

En el caso de la presente investigacion la poblacion sera el grupo de
estudiantes que conforman el 5to grado basico, asi como los padres de familia,

docentes y personal directivo del Liceo Cristiano de Guayaquil.

Muestra.

La muestra es, de acuerdo a Alvarez H. (2015) “un extracto de la poblacién que
comprende una serie de caracteristicas deseadas para un estudio a través de
la aplicacién de formulas”. (p. 9), asi como un grupo de padres de familia y de
docentes pertenecientes al Liceo Cristiano de Guayaquil, a los cuales se les

aplicara una serie de encuestas.

ESTRATOS POBLACION MUESTRA

e DIRECTIVOS Y 10 10
DOCENTES

e PADRES DE 34 10
FAMILIA

e [ESTUDIANTES 34 34

POBLACION 88 54

TOTAL

Tabla 2. Poblacion y muestra.
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3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

La técnica es indispensable en el proceso de la investigacion cientifica, puesto
gue proporciona herramientas para la recoleccion de la informacién buscada, y

formas de analizarla y procesarla.

La Observacion.

Consiste en la observacion, registro y analisis de un fenémeno estudiado. En el
caso de la presente investigacion, la observacién se efectué a la hora de
evaluar a los estudiantes del 5to grado de basica, del Liceo Cristiano de

Guayaquil.

La Encuesta.
Técnica de adquisicion de informacion que se hace mediante un cuestionario
previamente elaborado, a través del cual se conoce la opinion o valoracion del

sujeto seleccionado en una muestra, respecto a un asunto dado.

En la investigacion realizada, se elaboraron dos encuestas con la finalidad de
conocer el entorno del estudiante de 5to grado de basica, del Liceo Cristiano de
Guayaquil, particularmente de aquél que presenta dificultades de aprendizaje
acentuadas y notorias. Estas encuestas se aplicaron a padres de familia y a
docentes de dicha institucion, con la intencion de conocer el tipo de relacion
gue tienen con el estudiante, y la manera en que afrontan aquellos sintomas de

dificultades en el proceso de aprendizaje.

Prueba de nociones témporo-espaciales.

Basada en pruebas informales, tomadas a los estudiantes de 5to grado basico
del Liceo Cristiano de Guayaquil, para medir el grado de conocimiento de las
nociones espaciales y temporales, que consistian en conceptos de arriba-
abajo, izquierda — derecha, etc... Y dia, tarde, mafiana, noche, meses del afo,

dias de la semana, etc.
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3.4. Recursos, presupuesto y cronograma para la recolecciéon de datos.

3.4.1 Recursos de la investigacion.

Recursos Humanos: Estudiantes, docentes y autoridades.
Recursos Tecnoldgicos: Computadora, impresora software, internet,
dispositivos de almacenamiento.

Recursos Materiales: Libros, documentos, papeleria.

3.4.2 Presupuesto para la recoleccion de datos.

RUBRO CANTIDAD VALOR VALOR TOTAL
UNITARIO

MATERIAL DE OFICINA

Papel A4 1 Resma 3,75 3,75
Internet 30 HORAS 1,00 30,00
Fotocopias 50 0,05 2,50
SUBTOTAL $ 36,25
Tabla 3. Presupuesto.
LOGISTICA
Transporte 40,00 40,00
Comunicacion 10,00 10,00
Refrigerio 50,00 50,00
SUBTOTAL $ 100,00
TOTAL DE GASTOS $ 136.25
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3.5. Cuadro de Gantt.

Tabla 4. Cuadro de Gantt.

ACTIVIDADES REALIZADAS MARZO ABRIL MAYO JUNIO JULIO
2 3 1 |2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2
Revision del Capitulo I: Planteamiento, formulaciéon del problema, | ™ | ™7
delimitacion y justificacion.
Capitulo |: sistematizaciéon, objetivos, limites, identificacion de * > | e

variables, hipétesis y operacionalizacion de las variables.
Revision del capitulo Il: Antecedentes referentes.

Revision y correcciones del Marco Tedrico referencial primera variable.

Tk

Revision y correccion del Marco Tedrico referencial segunda variable

Frr K

Revision y correcciones del Marco Teo6rico referencial segunda
variable.

Frrk

Revision y correccion del Marco Legal.
Revision y correccion del Marco Conceptual

Fkk

Capitulo Il Metodologia de la Investigacion: revision y correcciéon de
métodos de investigacion, poblacion y muestra, técnicas, instrumentos
de recoleccion de datos, recursos, fuentes, cronograma y presupuesto.

Fokkk

Revision y correccion de preguntas para la aplicacion de encuestas
Aprobacién de preguntas para encuestas.

Fekk ke

Aplicacion de encuestas

Tk ke

Revision del tratamiento a la informacién, procesamiento y andlisis de
las encuestas. Resultados obtenidos.

FhAk

Capitulo IV La Propuesta, justificacion y objetivos y desarrollo de la
propuesta.

*k

Revision y correccion de la Propuesta

FhAk

Revision y aprobacion del Capitulo IV La Propuesta

FhAk

Conclusiones y recomendaciones. Aprobacién final del Proyecto de

Titulacion.

FhAx
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3.6. Tratamiento a la informacién — procesamiento y analisis.
Encuesta realizada a los padres de familia del “Liceo Cristiano de
Guayaquil”.

1.- ¢EL DOCENTE OFRECE UNA ORIENTACION OPORTUNA SOBRE
SUS METODOS DE TRABAJO EN EL AULA DE CLASE?

Tabla 5. Orientacion Oportuna.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 6 60%

De acuerdo 4 40%

En desacuerdo 0 0%

Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%

Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna.

Grafico 1. Orientacion Oportuna.

Orientacion oportuna sobre los
métodos de trabajo en el aula de
clase

B Muy de acuerdo
H De acuerdo
En desacuerdo
B Muy en desacuerdo

M Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna.

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 60% esta muy de acuerdo en que
el docente ofrece una orientaciébn oportuna sobre sus métodos de trabajo en el
aula y el 40% solo esta de acuerdo. De manera que no todos los representantes
se sienten plenamente satisfechos de la forma en que trabajan los docentes de
sus hijos.
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2.- ¢ES FACTIBLE LA COMUNICACION ENTRE MAESTRO Y PADRE DE
FAMILIA, ANTE ALGUNA DIFICULTAD QUE PRESENTE EL ESTUDIANTE?

Tabla 6. Comunicacion factible.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 0%

De acuerdo 5 50%

En desacuerdo 3 30%

Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 2 20%

Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 2. Comunicacion factible.

¢Es factible la comunicacion entre
maestroy padre de familia, ante
alguna dificultad que presente el
estudiante?

M Muy de acuerdo
m De acuerdo
m En desacuerdo

Muy en desacuerdo

M Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 60% esta de acuerdo en que es
factible la comunicacion entre maestros y padres de familia ante alguna dificultad
gue presente el estudiante, y el 30% en desacuerdo, mientras el 20% indiferente.
Hay, consecuentemente, una valoracién positiva acerca de las capacidades
comunicativas de los docentes frente a los estudiantes con dificultades de

aprendizaje.
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3.- ¢EL DOCENTE DE MI REPRESENTADO COOPERA PARA RESOLVER
CUALQUIER DIFICULTAD QUE PRESENTE EN EL PROCESO DE

APRENDIZAJE?
Tabla 7. Cooperacion del docente.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 0%

De acuerdo 7 70%

En desacuerdo 3 30%

Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%

Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Grafico 3. Cooperacion del docente.

Cooperacion del docente para
resolver cualquier dificultad que
presente el estudiante en su proceso
de aprendizaje.

H Muy de acuerdo
M De acuerdo
# En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 70% esta de acuerdo, el 30% en
desacuerdo. Lo que podria significar que el padre de familia esta de acuerdo en

gue el docente coopera ante las dificultades que presenta el estudiante.
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4.- ¢EL DOCENTE SE ADAPTA AL ESTILO DE APRENDIZAJE DE

REPRESENTADOQO?

\ Alternativa
Muy de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo
Muy en desacuerdo
Indiferente
Total

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Tabla 8. Adaptacion del docente.

Frecuencia

10

Grafico 4. Adaptacion del docente.

oo O NN O

Porcentaje
0%

20%

20%
0%

60%

100%

Adaptacion del docente al estilo de
aprendizaje del estudiante.

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.

Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

B Muy de acuerdo

M De acuerdo

m En desacuerdo

m Muy en desacuerdo

M Indiferente

Mi

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 20% esta de acuerdo, el 20% en

desacuerdo, y el 60% e indiferente. Lo que puede interpretarse como que el

padre de familia ignora si el docente reconoce la forma de aprender del

estudiante.

41



5.- ¢EL DOCENTE DA INFORMACION A LOS PADRES, PARA AYUDAR A
COMPLEMENTAR EL APRENDIZAJE Y REFORZAMIENTO DE SU
REPRESENTADO EN CASA?

Tabla 9. Informacién docente-padre.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 4 40%
De acuerdo 6 60%
En desacuerdo 0 0%
Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 5. Informacion docente-padre.

Informacion de los docentes a los
padres para ayudar a complementar
el aprendizajey reforzamientoen
casa.

H Muy de acuerdo
M De acuerdo
® En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacién: Los resultados reflejan que el 40% esta muy de acuerdo, el 60%
de acuerdo. Lo que se interpreta como que el padre de familia reconoce que el
docente da informacién que ayuda a complementar el aprendizaje de los

representados.
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6.- ¢MlI REPRESENTADO COMPRENDE Y HA INTERIORIZADO LOS
CONTENIDOS APRENDIDOS EN CLASE?

Tabla 10. Comprension e interiorizacion del alumno.

\ Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 1 10%
De acuerdo 6 60%
En desacuerdo 3 30%
Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Grafico 6. Comprension e interiorizacion del alumno.

Comprension e interiorizacion de
contenidos aprendidos en clase por
parte del alumno.

B Muy de acuerdo

M De acuerdo

¥ En desacuerdo

m Muy en desacuerdo

® Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacion: Los resultados reflejan que el 10% estd muy de acuerdo, el 60%
de acuerdo, y el 30% en desacuerdo. Lo que se interpreta como que el padre de
familia est4 de acuerdo en que su representado ha interiorizado los contenidos de

la clase.
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7.- ¢LA INSTITUCION TRABAJA CON LOS PADRES PARA HACER
MODIFICACIONES RAZONABLES PARA NINOS CON NECESIDADES
EDUCATIVAS TEMPORALES O PERMANENTES?

Tabla 11. Labor institucional.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 00%
De acuerdo 0 00%
En desacuerdo 4 40%
Muy en desacuerdo 6 60%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 7. Labor institucional.

Labor institucional para hacer
modificaciones razonables para ninos
con necesidades educatiavas
especiales.

B Muy de acuerdo
M De acuerdo
® En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacion: Los resultados reflejan que el 40% est4 en desacuerdo, el 60%
muy en desacuerdo. Lo que se interpreta en que el padre de familia desconoce si
la institucion ha hecho o no, modificaciones para estudiantes con necesidades

educativas.
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8.- ¢EL DOCENTE INFORMA OPORTUNAMENTE SOBRE CUALQUIER
EVENTUALIDAD QUE PRESENTE MI REPRESENTADO EN SU
DESENVOLVIMIENTO ESCOLAR?

Tabla 12. Informacion oportuna del docente.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 2 20%
De acuerdo 8 80%
En desacuerdo 0 00%
Muy en desacuerdo 0 00%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Grafico 8. Informacion oportuna del docente.

Informacion oportuna sobre cualquier
eventualidad presentada por el
estudiante en su desenvolvimiento
escolar.

H Muy de acuerdo
M De acuerdo
# En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 20% estd muy de acuerdo, el 80%
de acuerdo. Lo que se interpreta en que el padre de familia reconoce que el
docente informa de forma oportuna sobre el desenvolvimiento escolar de su

representado.
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9.- ¢SE QUE ACTIVIDADES REALIZAR CON MI REPRESENTADO PARA EL
BUEN DESARROLLO DE LAS NOCIONES TEMPORO ESPACIALES?

Tabla 13. Conocimiento de actividades.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 00%
De acuerdo 8 00%
En desacuerdo 0 00%
Muy en desacuerdo 10 100%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 9. Conocimiento de actividades.

Conocimiento acerca de las
actividades necesarias para contribuir
al buen desarrollo de las nociones
témporo espaciales.

® Muy de acuerdo
M De acuerdo
# En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacién: Los resultados reflejan que el 100% esta muy en desacuerdo. Lo
gue se interpreta en que el padre de familia no sabe de qué forma trabajar con su

representado para el buen desarrollo de las nociones témporo espaciales.

46



10.- ¢MlI REPRESENTADO REALIZA ACTIVIDADES QUE AYUDEN AL
FORTALECIMIENTO DE LAS NOCIONES TEMPORO ESPACIALES?

Tabla 14. Realizacion de actividades de fortalecimiento.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 00%
De acuerdo 8 00%
En desacuerdo 0 00%
Muy en desacuerdo 10 100%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 10. Realizacion de actividades de fortalecimiento.

Realizacion que el estudiante hace de
actividades que ayuden al
fortalecimiento de las nociones
témporo espaciales.

® Muy de acuerdo
M De acuerdo
# En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacién: Los resultados reflejan que el 100% esta muy en desacuerdo. Lo
gue se interpreta en que el padre de familia reconoce que su representado no

realiza actividades para el fortalecimiento de las nociones témporo espaciales.
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Encuesta realizada a los docentes del “Liceo Cristiano de Guayaquil”.

1.- ¢APLICA DISTINTOS METODOS DE ENSENANZA DENTRO DEL AULA
PARA ABARCAR LOS DIFERENTES ESTILOS DE APRENDIZAJE?

Tabla 15. Aplicacion de distintos métodos.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 5 60%

De acuerdo 4 40%

En desacuerdo 1 0%

Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%

Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Grafico 11. Aplicacion de distintos métodos.

Aplicacion de distintos métodos de
ensefanza para distintos estilos de
aprendizaje.

B Muy de acuerdo

M De acuerdo

¥ En desacuerdo

m Muy en desacuerdo

® Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacién: Los resultados reflejan que el 50% esta muy de acuerdo, el 40%
de acuerdo, y el 10% en desacuerdo. Lo que se interpreta en que el docente

aplica diferentes métodos de ensefianza dentro del aula.
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2.- (CONCEDE IMPORTANCIA Y ATENCION PRIORITARIA A AQUELLOS
ESTUDIANTES QUE TENGAN DIFICULTADES EN APRENDER?

Tabla 16. Atencion a estudiantes con dificultades.

\ Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 00%
De acuerdo 4 40%
En desacuerdo 6 60%
Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 12. Atencién a estudiantes con dificultades.

Importancia y atencion prioritaria a
estudiantes con dificultades de
aprendizaje.

B Muy de acuerdo

M De acuerdo

¥ En desacuerdo

m Muy en desacuerdo

® Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacion: Los resultados reflejan que el 40% esta de acuerdo, el 60% en
desacuerdo. Lo que se interpreta en que el docente no concede importancia a los

estudiantes que tienen dificultades en aprender.
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3.- ¢BUSCA LA RAZON DE SER DE ALGUNA DIFICULTAD PARA APRENDER
QUE PRESENTE UN ESTUDIANTE?

Tabla 17. Busqueda del motivo de la dificultad.

\ Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 0%
De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 3 30%
Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Grafico 13. Blsqueda del motivo de la dificultad.

Busqueda del motivo que causa en un
estudiante alguna dificultad para
aprender.

B Muy de acuerdo

M De acuerdo

¥ En desacuerdo

m Muy en desacuerdo

® Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacion: Los resultados reflejan que el 70% esta de acuerdo, el 30% en
desacuerdo. Lo que se interpreta en que el docente busca las razones por las

gue el estudiante presenta alguna dificultad de aprendizaje.
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4.- ;TENGO CONOCIMIENTO DE QUE EL MAL DESEMPENO EN LA
COMPRENSION VERBAL Y NUMERICA SE DEBE AL MAL DESARROLLO DE

LAS NOCIONES TEMPORO ESPACIALES?

Tabla 18. Conocimiento de las causas del mal desempefio estudiantil.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 0%

De acuerdo 0 0%

En desacuerdo 7 70%

Muy en desacuerdo 3 30%
Indiferente 0 0%

Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Grafico 14. Conocimiento de las causas del mal desempefio estudiantil.

Conocimiento de que el mal
desempeio en la comprension verbal
y numérica se debe al mal desarrollo

de las nociones témporo espaciales.

B Muy de acuerdo
M De acuerdo

# En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 70% esta en desacuerdo, el 30%
muy en desacuerdo. Lo que se interpreta en que el docente desconoce el origen

de las dificultades de aprendizaje en las areas de lengua y matematicas.
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5.- ¢ LOGRA DIFERENCIAR UNA DIFICULTAD EN EL APRENDIZAJE DE UNA
DESMOTIVACION?

Tabla 19. Diferenciacion del problema.

\ Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 1 10%
De acuerdo 6 60%
En desacuerdo 3 30%
Muy en desacuerdo 0 00%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 15. Diferenciacion del problema.

Diferenciacion entre dificultad en el
aprendizaje y desmotivacion.

B Muy de acuerdo

M De acuerdo

® En desacuerdo

m Muy en desacuerdo

M Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacidn: Los resultados reflejan que el 10% estd muy de acuerdo, el 60%
de acuerdo y el 30% en desacuerdo. Lo que se interpreta en que el docente

diferencia una dificultad de aprendizaje de una desmotivacion.

52



6.- ¢SIGUE CON EL CONTENIDO ASIGNADO, AUNQUE VARIOS

ESTUDIANTES NO LO DOMINEN?

Tabla 20.Cumplimiento del contenido asignado.

\ Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 2 20%
De acuerdo 8 80%
En desacuerdo 0 00%
Muy en desacuerdo 0 00%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 16. Cumplimiento del contenido asignado.

Cumplimiento estricto del contenido
asignado.

® Muy de acuerdo

M De acuerdo

¥ En desacuerdo

® Muy en desacuerdo
M Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 20% esta muy de acuerdo, y el
80% de acuerdo, lo que se interpreta en que el docente avanza en contenidos,

aunque un estudiante no lo domine.
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7.- ¢(REALIZO ACTIVIDADES QUE FORTALEZCAN LAS NOCIONES
TEMPORO ESPACIALES?

Tabla 21. Realizacion de actividades de fortalecimiento.

\ Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 0 0%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 7 70%
Muy en desacuerdo 3 30%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 17. Realizacion de actividades de fortalecimiento.

Realizacion de actividades que
fortalezcan las nociones témporo
espaciales.

B Muy de acuerdo

M De acuerdo

¥ En desacuerdo

m Muy en desacuerdo

® Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacién: Los resultados reflejan que el 70% esta en desacuerdo, y el 30%

muy en desacuerdo. Lo que se interpreta en que el docente no realiza actividades

sobre nociones témporo espaciales con los estudiantes.
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8.- ¢ TOMA ALGUN TIPO DE MEDIDAS CUANDO NOTA QUE UN ESTUDIANTE
TIENE REITERADAS Y NOTORIAS DIFICULTADES AL ESCRIBIR CON
CLARIDAD?

Tabla 22. Dificultades para escribir con claridad.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 4 40%

De acuerdo 6 60%

En desacuerdo 0 0%

Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%

Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Grafico 18. Dificultades para escribir con claridad.

Medidas tomadas cuando se observa
gue un estudiante tiene reiteradasy
notorias dificultades al escribir con
claridad.

H Muy de acuerdo
M De acuerdo
# En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente
Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 40% estd muy de acuerdo, y el
60% de acuerdo, lo que se interpreta en que el docente toma medidas antes las

dificultades que presentan los estudiantes al escribir.
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9.- ¢ TOMA ALGUN TIPO DE MEDIDAS CUANDO NOTA QUE UN ESTUDIANTE
TIENE REITERADAS Y NOTORIAS DIFICULTADES AL ESCRIBIR Y UBICAR
LOS NUMEROS CORRECTAMENTE?

Tabla 23. Dificultades en el area numérica.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 4 40%

De acuerdo 6 60%

En desacuerdo 0 0%

Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%

Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 19. Dificultades en el area numérica.

Medidas tomadas cuando se observa
gue un estudiante tiene reiteradasy
notorias dificultades al escribir y
ubicar los nimeros correctamente.

B Muy de acuerdo
M De acuerdo
# En desacuerdo

® Muy en desacuerdo

m Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 40% estd muy de acuerdo, y el
60% de acuerdo, lo que se interpreta en que el docente toma medidas antes las
dificultades que presentan los estudiantes al escribir y ubicar los nameros

correctamente.
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10.- ¢REPORTA SU AVANCE / PROGRESO O SU ESTANCAMIENTO /
RETROCESO?

Tabla 24. Reporte del desempefio.

\ Alternativa Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 8 80%
De acuerdo 2 20%
En desacuerdo 0 0%
Muy en desacuerdo 0 0%
Indiferente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Gréfico 20. Reporte del desempefio.

Reporte del avance/progreso del
estudiante o su
estancamiento/retroceso.

B Muy de acuerdo

M De acuerdo

¥ En desacuerdo

m Muy en desacuerdo

® Indiferente

Fuente: Padres de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 80% esta muy de acuerdo, y el
20% de acuerdo, lo que se interpreta en que el docente reporta los avances o

retrocesos del estudiante, dentro del aula.
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Prueba de nociones de temporalidad realizada a los estudiantes del

“Liceo Cristiano de Guayaquil”.

1- NOCIONES TEMPORALES.

Tabla 25. Prueba de nociones temporales.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Bien 21 62%
Confunde 8 23%
Mal 5 15%
Total 34 100%

Fuente: Estudiantes de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacién: Los resultados reflejan que 62% de estudiantes ha interiorizado
los conceptos de nociones temporales, por ejemplo, dia, noche, mafana, tarde,
hoy, ayer, etc. Un porcentaje menor del 23% confunde dichas nociones, mientras
gue un 15% no las reconoce en absoluto.

2- EJERCICIOS ANTES Y DESPUES.

Tabla 26. Ejercicios antes y después.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Bien 13 38%
Mal 21 62%
Total 34 100%

Fuente: Estudiantes de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.

Elaborado por: Andrea Ruiz Luna
Interpretaciéon: Los resultados reflejan que el 62% de estudiantes ha fallado en
la interiorizacion de las nociones antes y después, por ejemplo en secuencia de
nameros, meses y dias. El 38% de los estudiantes ha podido reconocer la
secuencia temporal de numeros, meses y dias. No obstante, el porcentaje de
alumnos que fallé en la interiorizacion de determinada secuencia temporal,

resalta por las edades que tienen los estudiantes.
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3- SECUENCIA TEMPORAL.

Tabla 27. Secuencia temporal.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Bien 2 6%

Mal 32 94%

Total 34 100%

Fuente: Estudiantes de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacién: Los resultados reflejan que un 94% de los estudiantes no ha
interiorizado la secuencia temporal, como por ejemplo la secuencia de dias,
semanas, meses, afios, asi como la secuencia temporal del reloj. Este porcentaje
es contrastante con el 6% de estudiantes que si ha interiorizado la secuencia

temporal de dias, semanas, meses, afios y del reloj.
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Prueba de nociones de espacialidad realizada a los estudiantes del “Liceo

Cristiano de Guayaquil”.

1- NOCIONES ESPACIALES.

Tabla 28. Prueba de nociones espaciales.

\ Alternativa Frecuencia Porcentaje
Identifica 26 76%
Verbaliza 6 18%

Bien 2 6%
Mal 0 0%
Total 34 100%

Fuente: Estudiantes de la Unidad educativa “Liceo Cristiano de Guayaquil”.
Elaborado por: Andrea Ruiz Luna

Interpretacion: Los resultados reflejan que la interiorizacibn de nociones
espaciales que dan cuenta de ubicacién, esquema corporal, posicion y
proporcion, es efectiva en el 76% de los estudiantes. La identificacion da cuenta
de un proceso completo en el cual el alumno relaciona adecuadamente el
concepto escrito con su realizacion concreta en su entorno. La verbalizacion, por
su parte, prescinde del elemento simbolizado, apelando al dominio que el
estudiante manifieste de la nocién sin que haya representacion de ésta; en este
caso, el 18% de los estudiantes verbaliz6 las nociones. Finalmente, en solo el 6%
de estudiantes hubo la necesidad de ayudar y estimular al reconocimiento de

unas nociones que han interiorizado con dificultad.
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Conclusiones preliminares.

Se observa en la relacion docentes-representantes, que en lineas generales
existe una buena comunicacion y armonia en lo que se refiere al estudiante y a
su desempefio. Esto es importante a la hora de tratar algin caso de nifio con
dificultad, ya que se crea un canal de comunicacion efectivo que ayuda a resolver

el problema en el menor tiempo posible, con la mayor precision.

En el caso del docente, respecto a sus estudiantes, se evidencian varias
situaciones: no suelen respetar los procesos individuales de aprendizaje de sus
estudiantes, y prefieren avanzar, y cumplir con la exigencia institucional, en lugar

de detenerse y ayudar a algun estudiante que no domine determinado tema.

Por otra parte, manifiestan los docentes estar preocupados por el desempefio de
sus estudiantes, de tal suerte que cuando éstos tienen un bajo rendimiento,
procuran buscar la causa de eso. Finalmente, casi ningun docente tiene
relacionado el bajo rendimiento académico, y las dificultades en el aprendizaje,
con una falla en la comprension y asimilacion de las nociones témporo-
espaciales. Esto refleja una falta de estrategias, herramientas e instrumentos que

le serian muy utiles a la hora de tratar efectivamente estas dificultades.

En cuanto a las pruebas de nociones temporales se puede observar que los
estudiantes de quinto grado basico presentan un notable déficit en el desarrollo
de las mismas, lo que conlleva a realizar con dificultad operaciones que necesiten
el razonamiento légico y matematico. Fallan notoriamente al identificar
secuencias cotidianas de los dias, meses y afos; asimismo presentan fallas al
momento de reconocer secuencias cronoldgicas en el reloj. Estos elementos
representan un serio problema a la hora de avanzar en temas mas complejos, y
el resultado es que fallan en areas que estan adecuadas a sus edades y que
tienen como presupuesto el que los nifios de 9 afios dominen enteramente
elementos basicos que en realidad no dominan. La nocion temporal se ha
indicado en apartados previos, es la que mas le cuesta al nifio dominar por la

necesidad de abstraccion que requiere para comprenderse. Al no poderse mover,
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tocar ni ver como si de un objeto se tratara, la nocion temporal se convierte en

aquella donde los nifios pueden tardarse mas en avanzar.

Por su parte, la prueba de nociones espaciales dejé evidenciado el hecho de que
éstas son de mas facil asimilacion para los nifios, que las nociones temporales. Al
tener como punto de referencia su propio cuerpo, los nifios rapidamente asimilan
conceptos que tienen que ver con la cercania a ellos o lejania. Lo que esta
encima de ellos y lo que se encuentra debajo de ellos. Todo lo referente a las
nociones espaciales involucra los sentidos de la vista y del tacto, y ambos
elementos son absolutamente concretos y accesibles a la comprension de los

nifnos.

Ahora bien, la interiorizacion de una sola de las nociones y la falla en la otra,
resulta en un desbalanceado desarrollo cognitivo del nifio, y esto redunda en
dificultades en el aprendizaje de ciertos contenidos académicos. Preciso seria,
entonces, un mayor refuerzo de las nociones temporales en nifios de todas las

edades, y en todas las oportunidades que sea posible hacer esto.
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CAPITULO IV
PROPUESTA

4.1. Titulo de la Propuesta

Guia de ejercicios para el desarrollo de las nociones témporo espaciales en

alumnos, y capacitacion de docentes.

4.2. Justificacién de la Propuesta

En base a los resultados obtenidos de las encuestas aplicadas a docentes, y de
los resultados de las actividades para explorar el dominio que tienen los nifios de
las nociones, surge la necesidad de plantear esta propuesta enfocada en mejorar
e interiorizar en los estudiantes las nociones témporo espaciales, de modo que
puedan tener un mejor desempefio. Se evidencia en los estudiantes una pobre
interiorizacion de las nociones temporales, y aunque las nociones espaciales han
sido interiorizadas de manera adecuada por la mayoria de los estudiantes, es
necesario que ambas nociones tengan el mismo nivel de comprension por parte
de los estudiantes. A fin de buscar el desarrollo cognitivo integral de dichos
estudiantes, existe la necesidad de que los docentes posean herramientas
adecuadas para enfrentar las dificultades que se encuentran en algunos

estudiantes con problemas de interiorizacion de las nociones témporo espaciales.

Las encuestas realizadas a los docentes dejaron en evidencia el escaso
conocimiento que ellos tienen de la relaciébn existente entre una inadecuada
interiorizacion de las nociones témporo espaciales, y las dificultades cotidianas
con las cuales se topan en el caso de algunos estudiantes que no avanzan al
mismo ritmo que el resto de sus compafieros. Hay, entonces, que capacitarlos
para que puedan visualizar la relacion que hay entre un elemento y otro; la
importancia que existe de que el nifio tenga ambas nociones bien sentadas en su
estructura mental, y guiarlos en la realizacion de ejercicios constantes que
refuercen la interiorizacion de dichas nociones, tanto en los nifios que tengan

dificultades severas, como en aquellos que no las tengan.
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4.3. Objetivo General

Aplicar la guia de ejercicios que refuercen las nociones témporo-espaciales en
estudiantes que presenten dificultades de aprendizaje, a través de capacitacion a
la comunidad educativa.

4.4. Objetivos especificos de la propuesta
Planificar las diferentes actividades para los talleres de capacitacion
Dictar charlas, talleres y capacitaciones a los docentes, que les brinden

herramientas adecuadas para ayudar a los estudiantes que presentan dificultades
de aprendizaje.

4.5. Listado de contenidos y esquema de la propuesta

Listado de contenidos.

Ejercicios de fortalecimiento de las nociones espaciales:
e Conceptos arriba, abajo, izquierda, derecha, alto, bajo, grande, pequefio,
adelante, atras, encima, debajo.

e Orientacion espacial.
Ejercicios de fortalecimiento de las nociones temporales:

e Ordenacion y numeracion de las medidas de tiempo.

e Clasificacion y complecion de las medidas de tiempo.
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Esquema de la propuesta.

Semana 1

A

Semana 2 <

(Ejercicios 1 al 10: Conceptos arriba, abajo,
Izquierda, derecha, alto, bajo, grande, pequerio,
Adelante, atras, encima, debajo.

~

~

Ejercicios 11 al 13: Orientacion espacial.

Semana 3

Semana 4

Ejercicios 14 al 18: Ordenar medidas de tiempo<

y numerarlas.

Ejercicios 18 al 21: Clasificar y
Completar medidas de tiempo.

65

~
Objetivo

< Habilidad
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[ Objetivo
< Habilidad
Recurso.
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Objetivo
Habilidad
"Recurso

Objetivo
Habilidad
Recurso



4.6. Desarrollo de la Propuesta
I

~:Qué esayer, |

| hoyymanana? -,
4 ¢ Antes, ahoray |
| después?

Guia de ejercicios para el
desarrollo de las nociones

temporo espaciales

DIRIGIDA A DOCENTES DE 5TO. GRADO DE EDUCACION BASICA
GENERAL
ELABORADO POR: ANDREA JULIANA RUIZ LUNA
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Ejercicios para que los estudiantes desarrollen las nociones
témporo espaciales.
Ejercicio 1:
Conceptos arriba, abajo, izquierda, derecha.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales arriba, abajo, izquierda,
derecha, para lograr la interiorizacion de las nociones.
Habilidad: Interpretacion.
Otras estimulaciones: Observacion.
Recurso: Hoja de ejercicios.
a,f’m,JG

’Demdm Lgguterda, arrido,

LS

et

ey g f— |

| Fecha |
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Ejercicio 2:

Concepto entre.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales entre objetos, para lograr la

interiorizacion de las nociones.

Habilidad: Interpretacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Encierra y pinta la casa siuada entre dos edificios y 1a moto que esta entre los dos autos

i
’__m:xLllllll
l‘L' TJ_J 7""”1
I o oo [ n
— — Ellllllu
|1 R 0
| | | 0
| 1 0
0
|| 0
o I
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Ejercicio 3:

Conceptos: derecha, izquierda, adelante y atras.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales izquierda, derecha, atrds y

adelante para lograr la interiorizacién de las nociones.

Habilidad: Interpretacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

(ofom\; lo pécirma que es?b o_lo—dereého de
la vels, la Plu‘no esTé a lo Izquierda
de la copa, la olla que es1é odelonte de lo

chirmeneo y el vmq:eseem\m%o ofras

de lo escoba,
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Ejercicio 4:

Conceptos grande, pequefio.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales grande y pequefio para lograr la

interiorizacion de las nociones.

Habilidad: Interpretacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Grandes y pequefios

Nombre Fecha

I
2

i

Copia el dibujo en el cuadro de al lado. Te saldrd un poco mds grande.
Luego, escribe los de los nifios, por el del mas pequefio
y terminando por el del mayor.
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Ejercicio 5:

Conceptos alto, bajo.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales alto y bajo para lograr la

interiorizacion de las nociones.

Habilidad: Interpretacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

DE OTRO PLANETA

COLOREA DE VERDE AL EXTRATERRESTRE MAS ALTO Y DE AZUL AL EXTRATERRESTRE MAS BAJO.
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Ejercicio 6:

Conceptos alto, delante, detras, encima, debajo.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales alto, delante, detrds, encima y

debajo para lograr la interiorizacién de las nociones.

Habilidad: Interpretacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

¢ Colorea of pantaion Gel Dacd aito

¢ Rodea al o Que st Colante 0ol &R0l y DDA UN QOMmEt o of Que esth Cotrds.
¢ Tacha la mochila Que estd encira del Banco

¢ Colored 08 0O NAran 18 mOCHES Que 528 Geda0 Gl banco.
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Ejercicio 7:

Conceptos alto, bajo.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales alto y bajo para lograr la

interiorizacion de las nociones.

Habilidad: Interpretacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

FLORES Y FLORCITAS

DIBUWA LAS FLORES QUE FALTAN DE MODO QUE CADA UNA DE ELLAS SEA MAS BAJA QUE LA ANTERIOR,
COLOREA CADA FLOR CON UN COLOR DIFERENTE.
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Ejercicio 8:

Conceptos: derecha, izquierda.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales izquierda, derecha para lograr la

interiorizacion de las nociones.

Habilidad: Interpretacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

‘ Alumno: Curso: ___ Fecha: ‘

O —
(& R g L(g
5V @) @

* Hay manos izquierdas y manos derechas.

@ Ahora, escribe cudntos pies izquierdos y derechos hay.

S oo 7
%S{ﬁgj
VAN

* Hay pies izquierdos y pies derechos.
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Ejercicio 9:

Conceptos: derecha, izquierda.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales izquierda, derecha para lograr la

interiorizacion de las nociones.

Habilidad: Interpretacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Nombre:

Colorea de azul los medios de transporte que van hacia la derecha y de rojo los que
van hacia la izquierda.

IZQUIERDA DERECHA

Z
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Ejercicio 10:

Conceptos: derecha, izquierda.

Objetivo: Estimular los conceptos espaciales izquierda, derecha para lograr la

interiorizacion de las nociones.
Habilidad: Interpretacion.
Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

£Qué dibujo falta?

Nombre Focha

(OB 6 @
Q@%@%%

=i @&ﬁ%
e el

En cada bloque de L derecha falta un del tloque
de la inquieeda, Averigua cuM o3 y colordalo,
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Ejercicio 11:

Orientacion espacial.

Objetivo: Desarrollar una adecuada orientacion espacial a través de la
ubicacién de determinados objetos.

Habilidad: Ubicacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Mariposas

Nombre Fecha

Y

Vi

Termina de dibujar la mariposa. Para ello repite en el lado derecho los mismos rasgos
que en el lado izquierdo, como si fuera su imagen reflejada en el espejo.

Luego, traza el camino que llevara a la mariposa hasta la flor. Debes seguir siempre
la direccion de las flechas.
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Ejercicio 12:

Orientacion espacial.

Objetivo: Desarrollar una adecuada orientacion espacial a través de la
ubicacién de determinados objetos.

Habilidad: Ubicacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Al Curso: ___ Fecha:

@ Colorea las piezas que son iguales al modelo.

;;
Encuentra y colorea las piezas iguales al modelo. Presta mucha
atencién porque pueden estar giradas.

Gy

DD D B DB
FITPE DRSS
R EIEEEICI PRk

QPP 3HBD

BB L DY DR
§ 922 eDPID

R ZCERACEICRIR LR
EACEIRAEPI bR EIET

PRI Bk
APPSR Bl ksl
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Ejercicio 13:

Orientacion espacial.

Objetivo: Desarrollar una adecuada orientacion espacial a través de la

ubicacién de determinados objetos.

Habilidad: Ubicacion.

Otras estimulaciones: Observacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Nombre:

Colorea las piezas del puzzle, recorta, coloca y pega.
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Ejercicio 14:

Ordenar y numerar las medidas de tiempo.

Objetivo: Identificar la secuencia temporal para lograr una correcta ubicacion

en la dimension del tiempo.

Habilidad: Identificacion.

Otras estimulaciones: Observacion, organizacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Numera estas frases para ordenar el siguiente relato.

e Las olas se levantaron con furia, empujadas por el viento.

e Comenzo a llover y a moverse un viento fuerte que se iba convirtiendo en huracanado.

e Los bafiistas se sintieron sorprendidos por unas espesas nubes que entoldaron el sol.

e La playa se fue quedando vacia poco a poco. Solo un hombre recogia las sombrillas y
apartaba de la orilla las barquitas.

e El espectaculo que ofrecia el mar aquella tarde era impresionante, nadie lo hubiera
pensado al verle tan azul y tranquilo por la mafana.

Copiala ultima frase una vez ordenado el relato.
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Ejercicio 15:

Ordenar y numerar las medidas de tiempo.

Objetivo: Identificar la secuencia temporal para lograr una correcta ubicacion

en la dimension del tiempo.

Habilidad: Identificacion.

Otras estimulaciones: Observacion, organizacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Nombre:

Recorta las imégenes y pégalas arriba de manera ordenada para que sigan una
secuencia logica.

81



Ejercicio 16:

Ordenar y numerar las medidas de tiempo.

Objetivo: Identificar la secuencia temporal para lograr una correcta ubicacion

en la dimension del tiempo.

Habilidad: Identificacion.

Otras estimulaciones: Observacion, organizacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Nombre:

Recorta las imégenes y pégalas ordenadas en otra pégina

[ ‘ ‘ - : '\} A N y e 4

L':%
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Ejercicio 17:

Ordenar y numerar las medidas de tiempo.

Objetivo: Identificar la secuencia temporal para lograr una correcta ubicacién

en la dimension del tiempo.

Habilidad: Identificacion.

Otras estimulaciones: Observacion, organizacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Nombre:

Recorta y ordena la secuencia.

83



Ejercicio 18:

Ordenar y numerar las medidas de tiempo.

Objetivo: Identificar la secuencia temporal para lograr una correcta ubicacién

en la dimension del tiempo.

Habilidad: Identificacion.

Otras estimulaciones: Observacion, organizacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

ACTIVIDADES

« Obsorva estas migenes y expica que ha sucedo
¢ Ondena 18 S6CHNGIE COMO CH0RS QUi N COUIOd. ROCONE CAZA IMAQEN y POgMA 01 1 ICha SQuMne & & orden

COMactn
+ Colorea todas las imdgenes
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Ejercicio 19:

Clasificar y completar medidas de tiempo.

Objetivo: Reconocer las medidas del tiempo para asi lograr una correcta

organizacion temporal.

Habilidad: Clasificacion.

Otras estimulaciones: Observacion y organizacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

» Didugo los agujas en 108 relojes
05:00 | [ 09:30] [ 12:00 |

+ Oteerva y esoride 'a hora adecuada
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Ejercicio 20:

Clasificar y completar medidas de tiempo.

Objetivo: Reconocer las medidas del tiempo para asi lograr una correcta

organizacion temporal.

Habilidad: Clasificacion.

Otras estimulaciones: Observacion y organizacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Dibuga on las vertanas lo que falta para que sea de dia © de noche en es1as dos escenas, Pintalas

—— —paozo
i /
(o)
z(_ 3 -
e > | )
- o \
e = : = —{
|
ﬁlu

Nt
a—
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Ejercicio 21:

Clasificar y completar medidas de tiempo.

Objetivo: Reconocer las medidas del tiempo para asi lograr una correcta

organizacion temporal.

Habilidad: Clasificacion.

Otras estimulaciones: Observacion y organizacion.

Recurso: Hoja de ejercicios.

Completa segun la clave:

A- Si es presente. B- Si es pasado. C- Si es futuro.

____ Estoy comiendo.

____Me fuiala piscina.
___Juego pelota.

____Iré al parque con mis amigos.
_____Paseo a mi perro.

____Armé un rompecabezas.
____Sacaré buenas notas.

____ Caminaba por el parque.

____ Estoy feliz.

Estaré muy bien.
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Clasifica estos conceptos en cuatro grupos diferentes.

(Agosto, Martes, Verano, Mediodia, Jueves, Madrugada, Junio, Septiembre,
Primavera, Domingo, Tarde, Mayo, Invierno, Media tarde, Enero, Otofio, Lunes,
Miércoles, Noche).

Lo llamo:

Lo llamo:

Lo llamo:

Lo llamo:
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Calendario de actividades.

Actividad Duracién Objetivo Beneficiarios

Taller 1 hora. Concientizar sobre la | Docentes de la Unidad
importancia del refuerzo de | Educativa Liceo
las  nociones témporo | Cristiano de Guayaquil.
espaciales para el

adecuado desarrollo de los
estudiantes en las areas de

razonamiento l6gico
matematico y destrezas
verbales.
Charla abierta 1 hora. Concientizar sobre la | Padres de familia de

importancia del apoyo al | estudiantes de la Unidad
refuerzo de las nociones | Educativa Liceo Cristiano
témporo espaciales para el | de Guayaquil.

adecuado desempefio
académico de los
estudiantes.
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4.7 Validacion De La Propuesta

Guayaquil, 29 de julio del 2016

VALIDACION DE LAS ENCUESTAS

Por medio de la presente yo; Msc Liliem Cuza Ulloa con C.I.
#1756839427; en mi calidad de profesional Educativa, certifico haber
revisado minuciosamente las encuestas realizadas en el proyecto:
“LAS NOCIONES TEMPORO ESPACIALES Y SU INCIDENCIA EN
EL APRENDIZAJE DE LOS NINOS DE QUINTO GRADO DE

EDUCACION BASICA DEL LICEO CRISTIANO DE GUAYAQUIL,
PERIODO ESCOLAR 2016-2017".

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad.

LQZ,& U

7
Msc. Li uza Ulloa
C.l. 1756839427
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Guayaquil, 29 de julio del 2016

VALIDACION DE LAS ENCUESTAS

Por medio de la presente yo;, Msc Rosalva Edith Aragundi
Rodriguez con C.I. #0913309878; en mi calidad de profesional
Educativa, certifico haber revisado minuciosamente las encuestas
realizadas en el proyecto: “LAS NOCIONES TEMPORO ESPACIALES
Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LOS NINOS DE
QUINTO GRADO DE EDUCACION BASICA DEL LICEO CRISTIANO
DE GUAYAQUIL, PERIODO ESCOLAR 2016-2017".

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad.

Atentamente;

C.1. 0913309878
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Guayaquil, 29 de julio del 2016

VALIDACION DE LAS ENCUESTAS

Por medio de la presente yo; Msc Nury Sanchez Mendieta con C.I.
#0914038591; en mi calidad de profesional Educativa, certifico haber
revisado minuciosamente las encuestas realizadas en el proyecto:
“LAS NOCIONES TEMPORO ESPACIALES Y SU INCIDENCIA EN
EL APRENDIZAJE DE LOS NINOS DE QUINTO GRADO DE
EDUCACION BASICA DEL LICEO CRISTIANO DE GUAYAQUIL,
PERIODO ESCOLAR 2016-2017".

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad.

Atentamente;

i / ‘\\
(k}wué &w\ ) M
Msc. Nury 8:371;;@2 I%endieta

C.1. 0914038591
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4.8. Impacto/producto/beneficio obtenido.

4.8.1. Impacto
El impacto social del presente trabajo repercutirdA en dos direcciones
fundamentales. La primera direccion sera la que incidird en la adecuacion del
estudiante a las exigencias académicas en las cuales el desarrollo de las
nociones témporo espaciales es imprescindible. La segunda direccién repercutira
en el personal docente, que asimilara la importancia de estimular el desarrollo de
dichas nociones, y les aportara herramientas para que puedan estimularlas.

4.8.2. Producto

Guia de ejercicios que permitird la interiorizacion de las nociones témporo
espaciales en los nifios del quinto grado de Educacion basica del Liceo Cristiano
de Guayaquil, ayudando con esto a que su desempefio en las areas de lecto-

escritura y razonamiento l0gico matematico mejore.

4.8.3. Beneficiarios

Los beneficiarios seran los nifios, dado que se reforzara y se buscara la correcta
interiorizacion de las nociones témporo espaciales a través de ejercicios que les
permitiran desarrollar una mejor idea del mundo espacial y temporal que les

rodea.
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Conclusiones.

Los docentes desconocen la importancia que tiene para el desarrollo y
el proceso de aprendizaje del nifio, la correcta interiorizaciéon de las
nociones témporo espaciales. Por tal motivo, estdn poco capacitados
para solventar dificultades en la lecto-escritura y razonamiento l6gico
matematico en estudiantes de quinto afio de Educacién Basica, sin
atribuirlo a problemas de desmotivacién o falta de atencion.

Los estudiantes que presentan problemas con la interiorizacién de las
nociones témporo espaciales, reflejan mayor dificultad para reconocer
las secuencias temporales que la orientacion espacial. Esto incide en
su razonamiento logico matematico, impidiéndoles asimilar
adecuadamente los contenidos matematicos propios de sus edades.

La aplicacion de los ejercicios de refuerzo en las nociones témporo
espaciales ayuda a que los estudiantes con dificultades de aprendizaje,
refuercen e interioricen estas nociones. La asimilacion de dichas
nociones facilitan el proceso de aprendizaje y los nivelan al grado de
dificultad en que se encuentran los contenidos académicos propios de
sus edades.

El refuerzo académico de contenidos que no pueden ser vistos en clase
de manera detallada, ayuda tanto a aquellos estudiantes que tienen
dificultades de aprendizaje como a los que no tienen este tipo de

problemas.
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Recomendaciones.

Reconocer la importancia que tiene para el proceso de aprendizaje del
nifio, la correcta interiorizacion de las nociones temporales en los nifios
de quinto afio de Educacion Basica, a través de la aplicacion reiterada
de ejercicios que ayuden a reforzarlas.

Planificar, como medida inclusiva institucional que acompaiie al
proceso educativo de la ensefianza, la existencia de refuerzos
académicos en todas las areas académicas, que ayuden a prevenir,
corregir y mejorar el desempeiio estudiantil de los alumnos.

Tomar la medida institucional de informar a docentes y padres de
familia respecto a la importancia de reforzar con ejercicios sencillos la
correcta orientacion espacial del nifilo pequefio, asi como ayudar y
acompanfar el proceso de interiorizacion de las nociones temporales

gue tanto les cuesta asimilar.
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ANEXOS



Prueba de Nociones Espaciales.

Nombre:

Edad: Grado:

Nociones Identificar Verbalizar Bien Mal

Subir-Bajar

Arriba-Abajo

Encima-Debajo

Superior-Inferior

Ascender-Descender

Adelante-Atras

Al frente-Detras

Izquierda-Derecha

Dentro-Fuera

Interior-Exterior

Entrar-Salir

Grande-Pequefio

Alto-Bajo

Grueso-Fino

Ancho-Angosto

Gordo-Flaco

Abierto-Cerrado

Cubierto-Descubierto

Lleno-Vacio

Todo-Nada

Mucho-Poco

Mas-Menos

Abundante-Escaso

Igual-Diferente

Semejante-Distinto

Corto-Largo

Cerca-Lejos

Junto-Separado

Aqui-Alla

Primero-Ultimo

Principio-Fin

Al lado

Entre

En el medio

En el centro

Esquina

Alrededor




Prueba de Nociones Temporales

Nombre:
Edad: Grado:
NOCION BIEN CONFUNDE MAL | OBSERVACIONES
Ayer
Hoy
Mafana
Antes
Después
Tarde
Dia
Noche
Ejercicios de antes y después: )
ANTES DESPUES ANTES DESPUES
_ 5
15
49
109
¢Conoce los dias de la semana?
¢Conoce los meses del afio?
¢Conoce las estaciones del afio?
¢Sabe ver la hora en el reloj analégico?
¢Conoce la secuencia temporal? Sl NO

¢Cuantos segundos tiene un minuto?
¢Cuantos minutos tiene una hora?
¢Cuantas horas tiene un dia?
¢Cuantos dias tiene una semana?
¢Cuantas semanas tiene un mes?
¢Cuantos dias tiene un mes?
¢Cuantos dias tiene un afio?
¢Cuantos meses tiene un afio?
¢Cuantos afios tiene un lustro?
¢Cuantos afios tiene una década?
¢Cuantos afos tiene un siglo?
¢Cuantos afios tiene un milenio?




—— ENCUESTA A LOS PADRES DE FAMILIA
£ UNIDAD EDUCATIVA LICEO CRISTIANO

OBJETIVO. Conocer el criterio que tienen los padres de familia sobre la practica de las
estrategias y métodos que aplica el docente en el aula, y cdmo inciden en la relacién
docente-estudiante.

9 ol o

¢8| 8 §s58%|¢E

Marque con una x el casillero correspondiente a la columna que | 2 5 28 g 22882
coincida con su criterio, considerando los siguientes parametros: | 2 3 g §28|=
=c| o G=2g|2

© © -

1 2 3 4 5

1 ¢ El docente ofrece una orientacion oportuna sobre sus
métodos de trabajo en el aula de clase?

2 ¢ Es factible la comunicacion entre maestro y padre de
familia, ante alguna dificultad que presente el estudiante?

3 ¢ El docente de mi representado coopera para resolver
cualquier dificultad que presente en el proceso de
aprendizaje?

4 ¢ El docente se adapta al estilo de aprendizaje de mi
representado?
5 ¢ El docente da informacion a los padres, para ayudar a

complementar el aprendizaje y reforzamiento de su
representado en casa?

6 ¢ Mi representado comprende y ha interiorizado los
contenidos aprendidos en clase?

7 ¢Lainstitucién trabaja con los padres para hacer
modificaciones razonables para niflos con necesidades
educativas temporales o permanentes?

8 ¢ El docente informa oportunamente sobre cualquier
eventualidad que presente mi representado en su
desenvolvimiento escolar?

9 ¢.Sé qué actividades realizar con mi representado para el
buen desarrollo de las nociones témporo-espaciales?

10 ¢ Mi representado realiza actividades que ayuden al
fortalecimiento de las nociones témporo-espaciales?




ENCUESTA A LOS DOCENTES

() w—
[ Ser—

£ UNIDAD EDUCATIVA LICEO CRISTIANO

OBJETIVO. Conocer el criterio que tienen los docentes sobre la practica de las

estrategias y métodos que aplican dentro del aula, y cémo inciden en la relacién docente-

estudiante.

o o | o
¢8| § §s%|c%
Marque con una x el casillero correspondiente a la columna que 25 23 5 % °>" % %
coincida con su criterio, considerando los siguientes parametros: | 2 3 g 8§ 238 |=
=c| o G=2g|2
© © -
1 2 3 4 5
1 ¢Aplica distintos métodos de ensefianza dentro del aula
para abarcar los diferentes estilos de aprendizaje?
2 ¢ Concede importancia y atencion prioritaria a aquellos
estudiantes que tengan dificultades en aprender?
3 ¢Busca la razén de ser de alguna dificultad para aprender
gue presente un estudiante?
4 ¢, Tengo conocimiento de que el mal desempefio en la
comprension verbal y numérica se debe al mal desarrollo
de las nociones témporo-espaciales?
5 ¢ Logra diferenciar una dificultad de aprendizaje a una
desmotivacion?
6 ¢ Sigue con el contenido asignado, aunque varios
estudiantes no lo dominen?
7 ¢, Realizo actividades que fortalezcan las nociones
témporo-espaciales en los estudiantes?
8 ¢, Toma algun tipo de medidas cuando nota que un
estudiante tiene reiteradas y notorias dificultades al
escribir con claridad?
9 ¢ Toma algun tipo de medidas cuando nota que un
estudiante tiene reiteradas y notorias dificultades al
escribir y ubicar los nimeros correctamente?
10 ¢ Reporta su avance/progreso o su

estancamiento/retroceso?
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